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ВІТАЛЬНЕ СЛОВО ДО 160-РІЧНОГО ЮВІЛЕЮ ОДЕСЬКОГО 
НАЦІОНАЛЬНОГО УНІВЕРСИТЕТУ імені І. І. МЕЧНИКОВА 

 
 

Ректор ОНУ імені І. І. Мечникова, д. юрид. н.,  
професор – Вячеслав ТРУБА 

 
 

    Шановні колеги, автори, читачі нового 
альманаху! 

    До 160-річчя Одеського національного 
університету імені І. І. Мечникова ми 
маємо особливу нагоду не лише 
вшанувати багаті академічні традиції, але 
й поділитися найкращим, чим живе 
сучасна освіта. 
    Вітаю Вас з виходом першого 
електронного видання «Науково-
методичний альманах „Ідеї. Практики. 
Перспективи сучасної освіти“», яке 
започатковує науково-методична рада 
ОНУ. Цей альманах покликаний стати 

простором натхнення й обміну досвідом для всіх, хто створює сучасну 
українську освіту. 
    Ваша участь у цьому проєкті – це внесок у розбудову дієвого освітнього 
середовища, у підтримку професійного діалогу. Упевнений, що альманах 
згуртує навколо себе ініціативних, захоплених викладачів, які не бояться 
експериментувати та розвиватися. 
    Дякую всiм, хто поділився своїм педагогічним досвідом! Запрошую колег 
долучатися до наступних випусків ! 
 

 
З найкращими побажаннями, 

Ректор ОНУ імені І. І. Мечникова 
проф. Вячеслав Труба 
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Перший проректор ОНУ імені І. І. Мечникова,  

к. політ. н., доцент – Майя НІКОЛАЄВА 
 

    Шановні колеги, дорогі автори та 
читачі! 
    Науково-методичний альманах «Ідеї. 
Практики. Перспективи сучасної 
освіти», видання якого присвячується 
160-річчю Одеського національного 
університету імені І. І. Мечникова – це 
справжнє свято професійного 
спілкування, де кожен викладач може 
поділитися авторськими методиками, 
кращими заняттями, успішною 
імплементацією освітніх технологій. 
    Альманах ставить питання, які 
спонукають до пошуку нових освітніх 
рішень, і водночас пропонує практики, 

вивірені досвідом високопрофесійних викладачів. 
    Окрема вдячність відповідальному секретарю альманаху – Світлані Петрівні 
Гвоздій. Її відданість справі й тонке розуміння освітнього контексту стали 
запорукою того, що альманах уже з перших кроків звучить сучасно, вагомо і 
переконливо.  
    Бажаю виданню плідного життя, цікавих матеріалів і щирого читацького 
інтересу. 
 
 

З повагою, 
перший проректор ОНУ імені  

І. І. Мечникова Майя Нiколаєва 
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ЦИФРОВА ТРАНСФОРМАЦІЯ ВИЩОЇ ОСВІТИ: ОСОБЛИВОСТІ ТА 

ВИКЛИКИ У СУЧАСНИХ УМОВАХ 

 

Анотація. Досліджено основні напрямки та чинники розвитку освіти в 

умовах цифрової трансформації. Визначено, що цифрова трансформація вищої 

освіти реалізується у контексті удосконалення системи управління освітньою 

послугою та закладами освіти, модернізації процесів викладання, навчання й 

оцінювання, оптимізації підходів до наукових досліджень. Узагальнено виклики 

цифрової трансформації вищої освіти у сучасних умовах. 

Ключові слова: вища освіта, заклад вищої освіти (ЗВО), цифрова 

трансформація, цифрова конкурентоспроможність, цифрова конкурентна 

перевага. 

Abstract. The paper examines the main directions and factors of education 

development in the context of digital transformation. It is determined that the digital 

transformation of higher education is implemented in the context of improving the 

management system of educational services and educational institutions, modernising 

teaching, learning and assessment processes, and optimising approaches to scientific 

research. The challenges of the digital transformation in higher education under 

modern conditions are summarised. 

Key words: higher education, higher education institution (HEI), digital 

transformation,  digital competitiveness, digital competitive advantage. 

 

У сучасному інформаційно-знаннєвому суспільстві освіта відіграє 

ключову роль не лише у передачі наукових і технологічних знань, а й у 

формуванні критичного мислення, аналітичних здібностей і професійних 

компетенцій, які набувають все більшого значення для сталого розвитку в 

умовах цифрової трансформації та технологічних змін у межах Індустрія 4.0 та 

Індустрія 5.0. Як результат, інтеграція інформаційно-комунікаційних технологій 

та цифрових інструментів у систему вищої освіти відкриває нові можливості, 

перш за все, для модернізації освітнього та наукового процесу та освітніх послуг 
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у цілому, що вимагає адаптації стратегій розвитку системи вищої освіти та 

закладів вищої освіти (ЗВО) відповідно до вимог цифрової економіки та ринку 

праці [1].  

Різноманітні аспекти цифрової трансформації вищої освіти у сучасних 

умовах суспільного розвитку набувають неабиякої актуальності, що обумовлено, 

як змінами, що охоплюють всі сфери людського життя в результаті Четвертої 

промислової революції, так і формуванням нових вимог до навичок, здібностей, 

компетенцій, які забезпечують якість життя та з боку ринку праці.  Серед авторів, 

які внесли значний вклад у формування наукового доробку щодо цифрової 

трансформації вищої освіти, слід відзначити В. Арешонкова, В. Бикова, Н. Бобро, 

Н. Веріни, Ю. Головню, Х. Ідзуші, І. Колеснікову, П. Мертали, Дж. Тітко, 

Р. Хаггінс й ін. Разом із цим, ця проблема потребує подальшого вивчення у 

контексті новітніх тенденцій формування цифрової освіти та університетів 

майбутнього, та їх впливу на суспільні перетворення. 

Цифрову трансформацію вищої освіти можна визначити як комплексний 

багаторівневий процес змін, процес переосмислення способів об’єднання 

зацікавлених осіб (здобувачі, викладачі, роботодавці, абітурієнти тощо), даних, 

освітніх і науково-дослідних процесів та їх управління, процесів навчання, 

викладання та оцінювання, які у цілому кардинально змінюють освітнє 

середовище, створюють унікальні ресурси та можливості, нових акторів, 

структури, практики, цінності, що відповідає сучасним очікуванням у контексті 

персоналізованих освітніх потреб індивіда протягом усього життя на основі 

використання цифрових технологій та цифрових інструментів. Останні за 

сприятливих умов сприяють формуванню стійких конкурентних переваг і 

забезпеченню цифрової конкурентоспроможності освітніх послуг та/або 

освітнього закладу на основі трансформації бізнес-моделей. При цьому цифрова 

конкурентоспроможність – це унікальність ресурсів і можливостей на основі 

використання цифрових технологій та інструментів, які забезпечуються 

організаційною гнучкістю, внутрішньо- та міжорганізаційною інтеграцією та 

мережею бізнес-функцій, унікальністю позиціювання на ринку та рівнем 

співробітництва всіх зацікавлених осіб щодо цифрових технологій, 

управлінських і технологічних інновацій, технологічних і цифрових навичок 

тощо. Як результат, формування цифрових конкурентних переваг вищої освіти 

забезпечується інноваційним потенціалом, людським капіталом, технологічними 

та організаційними змінами, спроможністю до інтеграції освіти з цифровими 

технологіями, адаптивністю та готовністю сприймати зміни й ін. 

На рис. 1.1. узагальнено основні чинники цифрової трансформації освіти, 

що сприяють формуванню нового освітнього середовища, адаптованого до 

сучасних викликів і можливостей цифрової епохи.  
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Рис. 1.1. Основні чинники цифрової трансформації освіти 

Джерело: складено авторами 

 

Цифрова трансформація вищої освіти реалізується за двома основними 

напрямами: по-перше, це удосконалення управління закладом освіти щодо 

надання освітніх і науково-дослідницьких послуг, які максимально 

задовольняють персоніфіковані освітні потреби індивіда протягом життя, а, по-

друге, модернізація підходів і методів викладання, навчання, оцінювання щодо  

[2].  Перший напрям передбачає застосування цифрових технологій та 

інструментів для модернізації процесів надання освітніх і дослідницьких послуг, 

системи управління та адміністрування закладом освіти, точного аналізування та 

прогнозування, швидкого прийняття точних рішень шляхом оцифрування 

інформації, створення взаємопов’язаних великих систем баз даних, розгортання 

публічних онлайн-сервісів, що дозволяє сформувати цифрові конкурентні 

переваги на основі підвищення інноваційності, доступності та персоналізації 

освітньої послуги, мінімізації витрат тощо. Інший напрям цифрової 

трансформації вищої освіти включає оцифровування навчальних матеріалів, 

цифрові бібліотеки, віртуальні лабораторії, цифрові системи навчання, 

викладання, тестування й оцінювання, віртуальні університети, відкриту науку 

тощо, що у першу чергу впливає на зміст, якість освітньої послуги та її 

відповідність сучасним вимогам суспільства та ринку праці. При цьому важливо, 

щоб цифрова трансформація вищої освіти забезпечувала отримувачам освітніх 

послуг досягнення мети освіти майбутнього щодо створення необмеженої 
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кількості вмінь, навичок, компетентностей, здатних у сукупності забезпечити 

вирішення складних проблем, досягнення довгострокового успіху, впливати на 

майбутнє суспільства щодо більш високого рівня  життя та сталого розвитку. 

Серед основних завдань закладів вищої освіти, реалізація яких забезпечує 

успіх у процесі  цифрової трансформації, слід визначити наступні [3-4]:   

 визначення та розвиток оптимальної моделі цифровізації ЗВО відповідно 

до власної автономії та стратегічних пріоритетів;   

 модернізація інформаційно-комунікаційної та технологічної 

інфраструктури для забезпечення ефективної організації освітнього 

процесу та управління ЗВО;   

 розвиток професійної компетентності викладацького складу через 

підготовку, перепідготовку та підвищення кваліфікації в умовах цифрового 

середовища;   

 впровадження інноваційних форматів навчального контенту, що 

відповідають вимогам сучасної освіти та компетентностям майбутнього;   

 створення ефективної системи відкритої гібрідної освіти з доступом до 

якісних навчальних матеріалів, різних форм і видів навчання;   

 розбудова динамічного комунікаційного середовища для активної взаємодії 

всіх учасників освітнього процесу в цифровому просторі.  

Реалізація цих завдань забезпечує вплив цифрових технологій та 

інструментів на освітній процес, сприяючи модернізації засобів і технологій 

управління й навчання та переходу до якісно нового етапу розвитку цифрової 

освіти майбутнього. Впровадження цифрових технологій дозволяє створити 

єдиний цифровий освітній простір, що забезпечує доступність та інтерактивність 

навчальних матеріалів, сприяє розвитку дистанційного та гібридного навчання, і 

підвищує рівень доступності освіти у цілому не залежно від території, віку, часу 

тощо [5]. 

Однак поряд із позитивними аспектами цифрової трансформації освіти 

існують і виклики. Зокрема, створення ефективного цифрового освітнього 

середовища потребує значного фінансування інноваційного розвитку ЗВО, 

високого рівня цифрової безпеки, недопущення цифрової нерівності. Надмірне 

використання цифрових пристроїв у навчальному процесі може призводити до 

зниження концентрації уваги та погіршення соціальних навичок у здобувачів і 

підвищення ризику розвитку депресії та тривожності. Цифрова трансформація 

освіти вимагає від викладачів оволодіння новими цифровими компетенціями та 

адаптації до швидких технологічних змін, що потребує постійного професійного 

розвитку та перепідготовки науково-педагогічних кадрів, а також впровадження 

ефективних стратегій управління змінами у ЗВО. Відсутність належної 
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підготовки та підтримки може призвести до опору змінам і зниження якості 

освітнього процесу. 

До ключових проблем, що виникають у процесі цифрової трансформації 

вищої освіти на сучасному етапі, можна віднести наступні: 

– Ігнорування зростаючого навантаження на викладачів у зв’язку з 

цифровізацією освітнього процесу, що призводить до порушення принципів 

соціальної справедливості щодо працівників закладів вищої освіти. 

– Вплив цифрової трансформації на освіту як соціальний інститут. 

Здобувачі освіти стикаються зі значними труднощами в процесі соціалізації та 

отриманні навичок соціального контролю. Крім того, посилена індивідуалізація 

та персоніфікації навчання негативно впливає на емоційну сферу особистості, 

знижує рівень розвитку емпатії. 

– Важко поєднати соціогуманітарні дисципліни з цифровими технологіями. 

Наприклад, у США гуманітарним предметам приділяють у середньому 21-26% 

навчального часу. Водночас в Україні спостерігається тенденція до скорочення 

годин, відведених на гуманітарні дисципліни, що призводить до зниження рівня 

загальної культури та грамотності, дегуманізації. 

– Зростання використання цифрових освітніх ресурсів і дистанційного 

навчання супроводжується зниженням рівня професійної підготовки здобувачів. 

Науковці й педагоги пояснюють це недостатнім контролем та оцінюванням 

освітніх результатів з боку викладачів. 

Отже, цифрова трансформація вищої освіти є неминучим процесом, що 

відкриває нові можливості для підвищення ефективності навчання та управління 

освітніми закладами. Вона сприяє розвитку інтерактивного освітнього 

середовища, доступності освітніх і наукових матеріалів, персоналізації 

освітнього та наукового процесу. Вирішення визначених проблем потребує 

розробки та реалізації стратегії цифрової трансформації кожного закладу вищої 

освіти, створення якісної цифрової інфраструктури, а також забезпечення 

підтримки викладачів і здобувачів у процесі переходу до цифрового освітнього 

середовища щодо захисту, благополуччя, стійкості, лідерства. Саме ці питання 

повинні стати об’єктом подальших досліджень і дискусій щодо розвитку вищої 

освіти майбутнього. 
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ВИКЛАДАННЯ ТЕОРЕТИЧНИХ ДИСЦИПЛІН: 

 СУЧАСНИЙ ПІДХІД 

 

Анотація: Викладання теоретичних дисциплін – відповідальна складова 

підготовки фахівців-міжнародників. Під час провадження освітнього процесу 

викладач має залучати різні методи навчання. Особливою популярністю 

користуються активні методи навчання, доцільним є їхнє використання під час 

викладання теоретичних дисциплін. Сучасні умови реалізації освітнього процесу 

вимагають впровадження нових технологій та дистанційних засобів роботи. 

Дистанційний формат викладання теоретичних дисциплін має свої особливості 

та переваги. 

Ключові слова: викладання, теоретичні дисципліни, soft skills, дистанційне 

навчання, змішане навчання. 

Abstract. Teaching theoretical disciplines is a crucial part of training 

professionals in international relations. In the course of the educational process, 

instructors are encouraged to apply  a variety of teaching methods. Active teaching 

methods are especially popular, and have proven to be effective in delivering 
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theoretical disciplines. Current educational realities require the integration of new 

technologies and remote learning tools. The remote format of teaching theoretical 

disciplines has its own distinctive characteristics and advantages. 

         Key words: teaching, theoretical disciplines, soft skills, remote learning, 

blended learning. 

 

Актуальність теми. Сучасна викладацька діяльність якісно відрізняється 

від тієї, якою вона була ще кілька десятиріч тому. Основне завдання викладача 

полягає не у наданні інформації, а у формуванні сучасних умінь здобувачів, «soft 

skills». Викладання теоретичних дисциплін є вагомою складовою підготовки 

здобувачів вищої освіти майже за будь-якою галуззю, спеціальністю та напрямом 

підготовки. Методи, методики та інструменти у процесі реалізації освітнього 

процесу постійно змінюються та еволюціонують. Викладання сучасних 

теоретичних дисциплін також має відбуватись з урахуванням основних потреб 

здобувачів вищої освіти. 

Мета роботи – довести, що залучення активних методів проведення 

аудиторних занять та використання нових технологій сприяє збільшенню 

зацікавленості здобувачами у вивченні теоретичних дисциплін. 

Виклад основного матеріалу. Модерний процес опанування навчальними 

дисциплінами – це двостороння взаємодія між викладачем та здобувачем. В 

процесі проведення лекційних занять викладач має уникати «відірваності 

теоретичних знань» від їхньої прикладної реалізації. Оскільки важко утримати 

увагу здобувачів та мотивувати їх вивчати теоретичну дисципліну, якщо вони не 

розуміють її практичного призначення. У проведені аудиторних занять слід 

активно залучати інтерактивні методи навчання, оскільки саме в такому форматі 

здобувачі краще засвоюють навчальні дисципліни. Відтак, лекція є активною 

формою взаємодії викладача та здобувача вищої освіти, при чому останній має 

творчо та критично сприймати великий обсяг інформації, не обмежуючись лише 

механічним конспектуванням її змісту. 

Умовно лекції можна розділити на кілька видів: проблемна лекція, 

інтерактивна лекція, лекція-провокація, бінарна лекція, лекція-конференція, 

лекція – «прес-конференція», лекція-візуалізація. Інтерактивна лекція зводить до 

мінімуму монолог викладача, спонукає до діалогу здобувачів вищої освіти, під 

час якого йде засвоєння навчального матеріалу. Лекція-провокація є доцільною 

у викладанні теоретичних дисциплін, оскільки здобувачі вчаться застосовувати 

теорію на практиці, оперативно аналізують певні кейси та виявляють заздалегідь 

допущені помилки [4, с.121]. Проведення бінарних лекцій із залученням 

викладачів, які відстоюють різні теоретичні підходи, до аналізу міжнародних 
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відносин, висока активність викладачів має викликати відповідну розумову й 

поведінкову реакцію здобувачів.  

Лекція-конференція сприяє не лише опануванню теоретичного матеріалу, а 

й формує навички з публічної презентації власних наукових здобутків, ведення 

дискусії та аргументації власної точки зору. Роль викладача зводиться до 

контролю якості підготованого до презентації матеріалу, координації та 

модерації під час лекції. Лекція – «прес-конференція» сприяє зацікавленості 

здобувачів у дисципліні, оскільки вони можуть задати викладачу питання, які їх 

цікавлять й отримати на них відповідь одразу. Структура лекції полягає не у 

відповіді на кожне задане питання, а у вигляді чіткого розкриття теми, в процесі 

якого формулюються відповідні відповіді. Лекція-візуалізація передбачає 

принцип наочності, дає можливість використовувати крім слухового аналізатора 

ще й зоровий, спиратися на образне мислення, викладач залучений, як 

коментатор [4, с. 121]. 

У світовій практиці передові університети активно впроваджують сучасні 

інформаційні технології в освітню практику, що є запорукою забезпечення 

ефективного навчання за рахунок підвищення рівня інформативності, 

інтерактивності використання інформаційних електронних ресурсів, навчальних 

електронних комплексів, електронних бібліотек. Українські освітяни також 

опановують інформаційні технології для провадження он-лайн навчання. 

Особливо актуально це стало під час пандемії COVID-19 та повномасштабного 

російського вторгнення [2]. 

Реалізація освітнього процесу за допомогою інструментів дистанційного 

навчання відкриває багато можливостей як для викладачів, так і для здобувачів 

вищої освіти. Викладач змушений переходити від традиційних методів 

викладання до сучасних, які більше відповідають запитам здобувачів, а матеріал, 

який реалізується за допомогою Інтернет та нових технологій, є зрозумілішим та 

легшим для сприйняття. Онлайн-навчання зберігає можливість безпосереднього 

спілкування між викладачем та здобувачами, що є важливою складовою в 

опануванні теоретичних дисциплін [3]. 

Слід також відзначити, що з розширенням різноманітності комп’ютерних 

технологій, появою понять «електронне навчання» і «мобільне навчання», а 

також з використанням у моделях змішаного навчання цифрових ресурсів у 

режимі оф-лайн, здобувач має можливість самостійно визначати темп, 

інтенсивність та час навчання[1, с. 78]. 

Інтерактивні форми навчання та використання системи профільних 

електронних ресурсів стають засобом підвищення рівня професійної підготовки 

здобувачів вищої освіти, розвитку творчої активності, набуття навичок 

використання сучасних цифрових технологій [2, с. 66]. За рахунок інтернет-
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технологій змінюється сутність проведення інтерактивних лекцій. Серед 

популярних методів проведення інтерактивних онлайн-лекцій можна виділити 

такі: ділові ігри (кооперативний інтелектуальний пошук, що передбачає активну 

комунікацію всіх учасників), case-study (розвиток навичок аналізу інформації, 

виявлення основних проблем і пошуку альтернативних рішень), навчальні 

дискусії (обговорення в окремих групах певних питань, які вже досліджені 

наукою, але є новими для слухачів), майстер-класи (передача експертного 

досвіду шляхом демонстрації професійної майстерності), тренінги 

(систематичне виконання практичних завдань за темою курсу) та майстерні 

(опанування професійних навичок через практичні вправи) тощо [2, с. 72]. 

Висновки. Інтерактивні методи навчання у вищій школі є незамінним 

інструментом у викладанні теоретичних дисциплін. Такий підхід дозволяє 

тримати увагу здобувачів протягом всього заняття, а зміна видів лекцій дозволяє 

уникнути одноманітності у процесі навчання. Використання інтерактивних 

лекцій або їх елементів у онлайн-форматі також дає позитивні результати, 

оскільки сприяє розвитку та підтриманню «живого діалогу» між учасниками 

освітнього процесу. Нові технології розширюють можливості у проведені 

інтерактивних занять, а в сучасній ситуації є незамінними у провадженні 

освітньої діяльності в Україні.  
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ВИКОРИСТАННЯ ДОКІНГ-АНАЛІЗУ ДЛЯ ВИВЧЕННЯ МЕХАНІЗМІВ 

ВЗАЄМОДІЇ РЕЧОВИН У ВИКЛАДАННІ МЕДИКО-БІОЛОГІЧНИХ 

ДИСЦИПЛІН ВИЩОЇ ОСВІТИ 

 

Анотація  Для формування у здобувачів вищої освіти уявлень про 

молекулярні механізми функціонування білків та інших сполук в організмі 

пропонуються методи молекулярного докінгу за допомогою інтерактивних 

онлайн-ресурсів. Метод дозволяє визначити конфірмаційний простір ліганду, 

просторову структуру білка-мішені, енергію його взаємодії з заданою 

речовиною, оцінити стабільність моделі, а також провести віртуальний 

скринінг з прогнозуванням фармакокінетичних процесів при дослідженні 

хімічних сполук. 

Ключові слова: молекулярний докінг, база біологічних макромолекул, RCSB 

Protein Data Bank, фармакокінетика. 

Abstract. To help higher education students understand the molecular 

mechanisms of functioning of proteins and other compounds in the body, we offer 

molecular docking methods using interactive online resources. This will make it 

possible to determine the spatial structure of the target protein, the energy of its 

interaction, the assessment of the quality of the model, the confirmation space of the 

ligand, as well as to conduct virtual screening, pharmacokinetic and biological 

prediction of chemical compounds.  

Key words: molecular docking, database of biological macromolecules, RCSB 

Protein Data Bank, pharmacokinetics. 

 

Вивчення просторової структури комплексів клітинних білків і мембранних 

рецепторів з лігандами є важливим кроком для розуміння механізмів їх 

функціонування. Особливого значення ці знання набувають при вивченні 

молекулярних механізмів розвитку захворювань та принципу дії 

найефективніших засобів для швидкого і безпечного лікування патологій, що 

безумовно є основною метою сучасних медико-біологічних досліджень. 

Використання лабораторних тварин у цьому напрямку супроводжується низкою 

викликів, зокрема етичними аспектами, чистотою та однорідністю лінії тварин, 

фінансовими витратами на їх утримання. Великою перешкодою у роботі з 
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лабораторними тваринами, для вивчення механізмів дії нових речовин, стала 

дистанційна форма навчання у закладах вищої освіти. 

   Тому, альтернативні методи, зокрема молекулярне моделювання, можуть 

бути виведені на сучасний високий рівень та стати ефективним інструментом для 

оцінки механізмів розвитку захворювань, а також для раціонального пошуку й 

дизайну сучасних засобів профілактики та лікування патологічних станів. У 

зв’язку зі стрімким розвитком і впровадженням цифрових технологій  та 

інтерактивних онлайн-ресурсів, методи комп’ютерного молекулярного 

моделювання розглядаються як невід’ємна частина фундаментальних 

досліджень, які присвячені вивченню молекулярних механізмів функціонування 

білків та низькомолекулярних сполук [1, 6].  

Метою методів молекулярного моделювання є пошук найдостовірнішої 

орієнтації та конформації ліганду в центрі зв’язування білка-мішені, що 

становить головну сутність молекулярного докінгу. Цей метод дозволяє 

визначити просторову структуру комплексу «рецептор-ліганд» та вільну енергію 

при утворенні такого комплексу, за значенням якої, можна оцінити характер дії 

речовини на рецептор, а саме агонізм/антагонізм. Дані про просторову структуру 

рецептора визначають за ключовими залишками амінокислот активного центру 

білка, що дозволяє зрозуміти структурно-динамічні основи утворення комплексу 

«білок-ліганд» на атомному рівні; це відкриває можливості для раціонального 

комп’ютерного дизайну лігандів та/або рецепторів із заздалегідь заданою 

селективністю, кінетичними властивостями та іншими необхідними 

характеристиками [1, 3]. 

Серед більше 10 млн хімічних сполук, які були синтезовані, тільки більше 

1000 є лікарськими препаратами, які в організмі людини зв’язуються з 

транспортними білками. Існує необхідність в оптимізації даного процесу. 

Молекулярне моделювання методом докінгу можна здійснити із застосуванням 

програмного пакета iGEMDOCK v2.1 та використанням структурних даних 

білків, які отримані з бази біологічних макромолекул RCSB PDB 

(http://www.rcsb.org/) [4]. Дані з PDB дозволяють визначити взаємодію білків 

(наприклад транспортного білка альбуміну) у комплексах із досліджуваними 

речовинами, тригерні ензими патологічного процесу, а також рецептори без 

зв’язаного ліганду. Оптимізацію геометрії лігандів здійснюють в середовищі 

Avogadro (v1.2.0) із застосуванням методу молекулярної механіки Merck 

(MMFF94, 5000 ітерацій) та збереженням отриманих структур у форматі *.pdb.  

Однією з основних груп іонних каналів, що відповідають за регулювання 

нейронної збудливості, є калієві канали, які є різноманітною групою білків 

75 типів і відіграють вирішальну роль у перетворенні рецепторних потенціалів у 

ряд потенціалів дії. Так, молекулярний докінг взаємодії потенційних лікарських 

http://www.rcsb.org/
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речовин з калієвими каналами досліджують за допомогою програми 

AutoDockTools-1.5.7 [2], використовують молекулярні структури 7PHK 

(напругозалежний калієвий канал людини Kv3.1 у димерній формі з цинком) та 

7CR2 (KCNQ2 людини в комплексі з ретигабіном), що отримані з бази даних 

PDB. Процес докінгу, який включає оцінку вільної енергії зв’язування, внесок 

окремих типів взаємодій і середньої енергії зв’язку, проводять на основі 

силового поля з 80 генераціями гнучких конформацій лігандів (аналіз 300 станів 

у кожній генерації, population size). Візуалізація результатів докінгу виконують 

за допомогою програм LigPlot+, DiscoveryStudio2021, PyMOL і онлайн-ресурсу 

ezCADD. 

Для вивчення потенційних ліків, що володіють знеболюючою 

ефективністю, важливим є дослідження їх взаємодії з NMDA-рецептором, α1-

адренорецептором, фосфодіестеразою 4, TRPV1 та канабіноїдним рецептором, 

тому що ці рецептори приймають участь у формуванні больового відчуття. Для 

оцінки впливу досліджуваних лігандів на NMDA-рецептор використовують 

структуру людського GluN1-GluN2A NMDA-рецептора в комплексі з S-

кетаміном, гліцином і глутаматом (7EU7) з бази біологічних макромолекул 

RCSB PDB. Процедуру молекулярного докінгу досліджуваної речовини з α1-

адренорецептором проводять з використанням структур, отриманих кріо-

електронною мікроскопією з бази даних RCSB PDB: 7YM8, 7YMH, 8THL. 

Референтними лігандами, при вивченні взаємодії речовин, обирають 

норадреналін, адреналін, оксиметазолін. Для вивчення молекулярних механізмів 

взаємодії досліджуваної сполуки з фосфодіестеразой 4, використовують 

6 кристалічних структур фосфодіестерази 4 з банку даних білків PDB. Процес 

молекулярного докінгу речовини з NMDA рецептором, α1-адренорецептором, 

фосфодіестеразою 4, TRPV1, та канабіноїдним рецептором здійснюють за 

допомогою програмного забезпечення Schrödinger Maestro. 

Можна провести порівняння молекулярного докінг-аналізу за Schrödinger 

Maestro з програмним забезпеченням AutoDockVina [2]. Структури лігандів 

надаються у форматі *.pdb, оптимізуються за значенням внутрішньої енергії в 

програмі Avogadro (версія 1.2.0) та алгоритмі молекулярного силового поля 

Merck (MMFF94), також проводять протонування при фізіологічному значенні 

рН 7,4. Структури білка оптимізують за допомогою інструментів AutoDock 1.5.7. 

Для оптимізації білка додають полярні водні, заряди Колмана та отриману 

структуру, але вже у форматі pdbqt. Афінність зв’язування визначають за 

найнегативнішою (у від’ємних числах) оцінкою AutodockVina.  

Для визначення фармакокінетичних властивостей та токсичності нових 

речовин використовують платформи pkCSM, онлайн сервер admetSAR та 

SwissADME із налаштуваннями за замовчуванням шляхом подання хімічних 
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структур у форматі SMILE [5]. Метод дозволяє визначити властивості, важливі 

для фармакокінетики препарату в організмі людини, а саме всмоктування, 

розподіл, метаболізм та виведення – ADME (absorption, distribution, metabolism 

and excretion) – так зване «правило п’яти» К. А. Ліпінського.  

Таким чином, використання докінг-аналізу дозволить здобувачам отримати 

навички роботи з поширеними програмами та веб-сервісами, що можуть бути 

застосовані для вирішення наступних задач: отримання просторової структури 

білка-мішені відповідно до методу моделювання за гомологією та оцінки 

стабільності моделі; аналізу конформаційного простору ліганду; молекулярного 

докінгу; проведення віртуального скринінгу та фармакокінетичного 

моделювання; визначення біологічної активності хімічних сполук. 

 Використання наведених методів комп’ютерного моделювання для 

опанування дисциплін «Біохімічна фармакологія», «Фармакологія», 

«Патологічна фізіологія» дозволить здобувачам біологічної, фармакологічної, 

медичної освіти розвивати навички цифрової компетентності для розуміння 

процесів молекулярних взаємодій, а також здібності аналізувати, узагальнювати 

та застосовувати отримані знання у подальшої професійної діяльності.  
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ІННОВАЦІЇ В ОСВІТІ: ДИСТАНЦІЙНЕ НАВЧАННЯ ЯК ІНСТРУМЕНТ 

ОПТИМІЗАЦІЇ ПІД ЧАС ВОЄННОГО СТАНУ 

 

Анотація: У контексті розвитку цифрових технологій та глобальних 

викликів, зокрема пандемії COVID-19, а також повномасштабної російсько-

української війни, дистанційне навчання в Україні набуло статусу невід’ємної 

складової освітнього процесу. Це стало важливим інструментом для 

забезпечення безперервності та доступності вищої освіти в умовах кризових 

ситуацій, що підтверджує його значущість у сучасній освітній системі. 

Ключові слова: дистанційне навчання, COVID-19, воєнний стан, он-лайн, 

оф-лайн. 

Abstract: In the context of the development of digital technologies and global 

challenges, in particular the COVID-19 pandemic, as well as the full-scale Russian-

Ukrainian war, distance learning has acquired the status of an integral component of 

the educational process in Ukraine. It has become an important tool for ensuring the 

continuity and accessibility of higher education in crisis situations, which confirms its 

significance in the modern education system. 

Key words: distance learning, COVID-19, martial law, online, offline. 

 

Актуальність теми. В умовах воєнного стану система освіти стикається з 

безпрецедентними викликами, пов’язаними з безпекою учасників освітнього 

процесу, міграцією населення, психологічним стресом тощо. Отже, дистанційне 

навчання виступає одним із найефективніших інструментів забезпечення 

безперервності освіти та адаптації до змін, дозволяючи здобувачам 

продовжувати навчання, перебуваючи в безпечному середовищі. Велика їх 

кількість через війну була змушена покинути свої домівки, тому впровадження 

занять он-лайн дає можливість продовжувати навчання незалежно від місця 

проживання. Викладачі, які виїхали за кордон або змінили місце проживання, 

можуть продовжувати працювати дистанційно, а цифрові технології дозволяють 
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здобувачам опановувати матеріал у зручному для них режимі навіть у разі 

проблем зі зв’язком. Окрім того, дистанційне навчання сприяє міжнародній 

інтеграції української освіти. 

Мета роботи – довести, що воєнний стан став каталізатором активного 

впровадження інтерактивних платформ, цифрових ресурсів, дистанційного і 

змішаного навчання, що в результаті сприятиме підвищенню якості освіти. 

Дистанційна освіта стала загальновідомою формою навчання ще з часів 

появи Інтернету, проте лише в останні роки вона набула дійсно широкого 

розповсюдження. Саме ця система відіграла важливу роль в організації 

навчального процесу під час спалаху пандемії COVID-19. Цей унікальний досвід 

у поєднанні з подальшою цифровізацією освіти дозволив українським 

здобувачам навчатися навіть в умовах повномасштабного російського 

вторгнення. 

Організація освітнього процесу з використанням технологій дистанційного 

навчання є забезпеченням освітнього процесу під час надзвичайних ситуацій 

природного та техногенного походження, карантину (застосування 

протиепідемічних заходів), збройного конфлікту, введення воєнного стану, 

інших обставин, які об’єктивно унеможливлюють відвідування закладів освіти 

[3]. 

Дистанційне навчання надає здобувачам вищої освіти доступ до 

нетрадиційних джерел інформації, підвищує ефективність самостійної роботи, 

відкриваючи абсолютно нові можливості для творчого самовираження, 

знаходження та закріплення різних професійних навичок, а викладачам, у свою 

чергу, дозволяє реалізовувати абсолютно нові форми і методи навчання [4]. 

Дистанційне викладання новогрецької мови на факультеті міжнародних 

відносин, політології та соціології (раніше в Інституті соціальних наук) ОНУ 

імені І. І. Мечникова було розпочато не одразу. У 90-ті роки ХХ ст. цей процес 

відбувався в класичний спосіб – у форматі оф-лайн. Починаючи з 1996 р. і 

протягом багатьох років своєю наполегливою працею, ефективною організацією 

освітнього процесу – із розумінням важливості цифрової грамотності – 

викладачі-мовники формували серед здобувачів-міжнародників, які обирали 

новогрецьку мову, зацікавленість у її глибокому вивченні та одночасно живили 

їхній інтерес до отримання лінгвокультурологічних знань про Республіку Греція 

і Республіку Кіпр – стратегічних і економічних партнерів України, до 

багатовікової культури еллінів, їхніх національних традицій, звичаїв та обрядів.  

У лютому 2013 р. у новому корпусі ОНУ імені І. І. Мечникова на базі ІСН 

відбулося урочисте відкриття Центру досліджень новогрецької мови та культури 

(ЦДНМК). За підтримки Генерального Консульства Греції в Одесі, Міністерства 

освіти і релігії Грецької республіки, Грецького фонду культури в Одесі і 
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спонсорської допомоги Президента будівельної компанії «Гефест» за 

сумісництвом Почесного консула Греції в Україні пана Пантеліса Бумбураса 

Центр поетапно був забезпечений меблями, бібліотекою, мапами, а також 

оргтехнікою й інтерактивною дошкою та іншим необхідним для викладання 

приладдям. 1 січня 2018 р. Інститут соціальних наук ОНУ імені І. І. Мечникова 

було реформовано і перейменовано на Факультет міжнародних відносин, 

політології та соціології. 

До запровадження в Україні навесні 2020 року карантинних заходів, 

викликаних пандемією короновірусної хвороби, викладання новогрецької мови 

велося безпосередньо в аудиторії ЦДНМК. Процес відбувався в тісній співпраці 

з етнічними грецькими викладачами, яких із кінця 90-х років ХХ ст. регулярно 

відряджало до нашої країни Міністерство освіти і релігії Республіки Греція. 

Пандемія COVID-19 поставила системи освіти в усьому світі перед 

унікальним набором проблем. Станом на кінець квітня 2020 р., закриття шкіл у 

188 країнах торкнулося 90 % учнів у всьому світі [1]. Проте, з початком 

карантинних обмежень, синергія з носіями новогрецької мови, не перервалася. 

Спираючись на тогочасний рівень розвитку інформаційно-комунікаційних 

технологій, викладання новогрецької мови перейшло в формат он-лайн, оскільки 

грецькі й українські викладачі прийняли виклик часу і почали на практиці 

швидко опановувати та застосовувати нові методи і технології, адаптувавшись 

до дистанційного викладання. Розуміючи актуальність цифрової трансформації 

освіти, викладачі та викладачки Центру почали користуватися віртуальною 

платформою Google Classroom, використовуючи її для листування зі 

здобувачами, для взаємодії з колегами, для ефективної організації навчального 

процесу та керування кількома курсами одночасно, для призначення завдань, у 

тому числі персонально і диференційовано, а також з метою здійснення 

перевірки та оцінювання виконаних здобувачами завдань [2]. 

Тож, підкреслимо, що вибір порядку вивчення навчального матеріалу з 

урахуванням інтересів і можливостей, особистісний, творчий і 

телекомунікаційний характер навчання є основними ознаками навчання в умовах 

комп’ютеризації навчання [5]. Google Classroom забезпечує здобувачам вищої 

освіти можливість інтеграції в освітній колектив навіть у дистанційному 

форматі, сприяючи їхній взаємодії в цифровому середовищі. Платформа створює 

умови для гнучкого навчання, дозволяючи здобувачам опановувати матеріал у 

зручний для них час і відповідно до індивідуального темпу. 

Окрім цього, викладачі і викладачки новогрецької мови, з метою 

покращення результатів дистанційної аудиторної роботи, також поступово 

тестували й інші способи викладання, зокрема, через групові відеодзвінки у 

Facebook Messenger, користувалися безкоштовною комунікаційною програмою 
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для відеодзвінків і текстових повідомлень Skype, сервісом відеотелефонного 

зв’язку Google Meet тощо. Однак, у кінці кінців, надали перевагу сервісу для 

організації відеоконференцій Zoom. 

Завдяки тому, що задовго до початку пандемії, а саме протягом січня-

березня 2019 року, викладачі ЦДНМК брали участь у програмі відкритого 

дистанційного курсу «Технології розробки дистанційного курсу» Національного 

технічного університету «Харківський політехнічний інститут», де пройшли 

підвищення кваліфікації й отримали сертифікати, вони успішно розробили для 

здобувачів-магістрантів спеціальності «Міжнародні відносини» (наразі її 

перейменовано на спеціальність «Міжнародні відносини, суспільні комунікації 

та регіональні студії») дистанційний курс «Лінгвокраїнознавство Греції та 

Кіпру», який згодом було розміщено на платформі Moodle ОНУ імені 

І. І. Мечникова. Цей курс надав як здобувачам, так і викладачам – його 

адміністраторам – широкий набір інструментів для комп’ютеризованого 

дистанційного навчання. 

Починаючи з періоду пандемії короновірусної хвороби, в межах науково-

методичної роботи і з метою розвитку власних цифрових компетентностей, 

викладачі Центру активно відвідували дистанційні тематичні і наукові семінари, 

вебінари, брали участь у міжнародних та всеукраїнських науково-практичних 

конференціях і з’їздах, круглих столах, виступали для здобувачів 

співорганізаторами он-лайн гест-лекцій, проводили дистанційні наукові 

консультації, а також, спираючись на цифрові технології, вели координаційну, 

фасилітаційну і модеративно-кураторську роботу під час керівництва (літньою) 

виробничою практикою здобувачів першого (бакалаврського) рівня вищої 

освіти.  

Викладачі ЦДНМК, розуміючи, що повинні володіти не тільки сучасними 

інформаційними та педагогічними технологіями, але й бути морально 

підготовленими до роботи в новому освітньо-пізнавальному середовищі, шукати 

нові можливості для активної взаємодії всіх учасників освітнього процесу та 

підвищення власної творчої активності та кваліфікації [5], прослухали цикл 

методичних семінарів Лабораторії мовознавства кафедри Грецької філології 

Демокритського університету Фракії, а також взяли участь у Програмі 

всеукраїнського науково-педагогічного підвищення кваліфікації Інституту 

педагогічної освіти й освіти дорослих імені Івана Зязюна НАПН України і 

Центру українсько-європейського наукового співробітництва. Спираючись на 

отримані сертифікати, вони навесні 2023 року оформили дострокове підвищення 

кваліфікації. У результаті, викладачі-мовники Центру почали використовувати в 

освітньому процесі не тільки свій власний досвід користування інформаційно-
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комунікативними і цифровими технологіями, але й свої оновлені професійні 

компетентності. 

На початку повномасштабного російського вторгнення в Україну, сумна 3-

я річниця якого відзначалася 24 лютого 2025 року, процес дистанційного 

викладання не перервався, оскільки у викладачів-мовників ЦДНМК, громадян 

України, вже був великий досвід використання новітніх інструментів в 

освітньому процесі під час пандемії коронавірусу COVID-19, який дозволив не 

наражати на небезпеку здобувачів, дозволяючи їм, за наявності світла та доступу 

в Інтернет, долучатися до пар, вимушено перериваючи дистанційні зайняття з 

новогрецької мови лише на період повітряної тривоги чи обстрілів. З часом 

викладання в нашому університеті, за можливості, почало відбуватися або в 

змішаний спосіб, або оф-лайн – безпосередньо в укритті нового корпусу 

університету на Французькому бульварі 24/26. Проте питання дистанційного 

викладання новогрецької мови етнічними греками і грекинями не було вирішено 

позитивно, попри листування з Генеральним консульством Греції в Одесі і з 

Міністерством освіти і релігії Республіки Греція. 

Однак, не дивлячись на труднощі та обмеження, викликані воєнним станом, 

викладачі-мовники Центру досліджень новогрецької мови та культури 

продовжують дистанційне навчання майбутніх фахівців і підвищення своєї 

кваліфікації та розширюють кордони міжнародній співпраці, що дозволяє нашим 

здобувачам і викладачам брати участь у програмах академічної мобільності та в 

міжнародних освітніх проєктах. 

Висновки. Оптимізація навчального процесу шляхом впровадження 

дистанційного навчання є не лише нагальною потребою часу, а й перспективним 

напрямом розвитку освіти. Використання цифрових технологій дає змогу 

забезпечити стабільність навчання, безпеку учасників освітнього процесу та 

адаптацію до нових реалій, що вкрай важливо під час воєнного стану. 

Дистанційне навчання в умовах діджиталізації освіти та розвитку 

інформаційного суспільства стало важливим чинником підвищення її якості. 

Викладач закладу вищої освіти вже не обмежується лише передачею знань і 

навчанням комунікативних, аналітичних та когнітивних навичок, а виконує 

функції модератора і фасилітатора, сприяючи формуванню індивідуального 

освітнього середовища здобувача вищої освіти, а також виступає в ролі 

консультанта з актуальних освітніх питань. 

Отже, можна дійти висновку, що воєнний стан прискорив інтеграцію 

інтерактивних платформ, цифрових ресурсів, подальшу еволюцію дистанційного 

і змішаного навчання, що позитивно вплинуло на підвищення якості освіти, як у 

ЦДНМК, так і в системі освіти України загалом. 
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РОЗВИТОК ПІЗНАВАЛЬНОЇ ІНІЦІАТИВНОСТІ МАЙБУТНІХ 

ПЕДАГОГІВ: РОЗВІДУВАЛЬНИЙ ЕКСПЕРИМЕНТ 

 

Анотація. У дослідженні проаналізовано поняття «ініціативність», 

«пізнавальна ініціативність»; визначено сутність поняття «пізнавальна 

ініціативність майбутніх педагогів дошкільної освіти», схарактеризовано 

основні етапи розвитку пізнавальної ініціативності майбутніх педагогів 

дошкільної освіти в умовах закладу вищої освіти, описано розвідувальний 

експеримент розвитку пізнавальної ініціативності майбутніх педагогів 

дошкільної освіти, наведено приклади анкет щодо визначення особливостей 

розвитку пізнавальної ініціативності майбутніх педагогів дошкільної освіти. 

Ключові слова: пізнавальна ініціативність, розвиток пізнавальної 

ініціативності, педагоги дошкільної освіти.  

Abstract. The study analyses the concepts of “initiative”, “cognitive initiative”, 

the essence of the concept “cognitive initiative of future preschool teachers”. The main 

stages of the development of cognitive initiative in future preschool teachers within a 

higher education institution are characterised. The article describes an exploratory 

experiment aimed at development cognitive initiative among future preschool teachers. 

Examples of questionnaires to determine the peculiarities of the development of 

cognitive initiative of future preschool teachers are presented. 

Key words: cognitive initiative, development of cognitive initiative, preschool 

teachers. 

 

Актуальність. Сьогодні у зв’язку з модернізацією системи освіти, 

наближення її до європейських реалій змінюється парадигма педагогічної науки, 

її структура та зміст освіти. Упровадження нових інструментів і технологій 

навчання заснованих на активних, самостійних діях набуття знань та роботи з 

інформацією вимагають педагогів нової формації, які вміють самостійно 

здобувати нові знання та використовувати їх у різних видах діяльності. Розвиток 

пізнавальної ініціативності педагогів є надзвичайно актуальною проблемою, 

адже сучасна система освіти спирається на фахівців, які не лише володіють 
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фаховими знаннями, а й здатні до постійного самовдосконалення, творчості та 

мотивації до самонавчання. Педагог повинен бути відкритим до інновацій і 

готовим до освоєння нових методик та інструментів організації освітнього 

процесу. Пізнавальна ініціативність сприяє адаптації педагогів до змін, дозволяє 

розробляти нові освітні практики та відповідати на виклики суспільства, 

оскільки педагоги виступають не лише передавачами знань, а й лідерами думок, 

наставниками, допомагають впоратися здобувачам освіти з можливими 

труднощами, надихають та супроводжують їх в особистому чи професійному 

розвитку, стимулюють прагнення до саморозвитку й виступають прикладом для 

своїх вихованців. Отже, розвиток пізнавальної ініціативності майбутніх 

педагогів є невід’ємною складовою підготовки конкурентоздатних і успішних 

фахівців, які відповідають потребам сучасного суспільства.  

Проблемами підготовки педагогів займалися: Л. Артемова, Г. Бєлєнька, 

О. Богініч, З. Борисовата, Н. Гавриш, І. Дичківська, Т. Жаровцева, Л. Зданевич, 

І. Княжева, О. Листопад, М. Машовець, В. Нестеренко, І. Рогальська-Яблонська, 

О. Трифонова та ін. Вони звертали увагу на формуванні у майбутніх педагогів 

особистісних та фахових компетентностей, що визначають їхню професійну 

готовність до роботи зі здобувачами освіти та надання якісних освітніх послуг. 

Зазначимо, що професійна діяльність педагога дошкільного профілю має 

специфічні особливості та структуру. Суголосні з дослідженнями Г. Бєлєнької 

[1], О. Богініч [2], О. Листопада [3] та підкреслимо, що успішне формування 

особистості дитини дошкільного віку, її активність та соціальна спроможність 

залежить від грамотного, супроводу з боку відповідного фахівця. Тому 

специфіка професійно-педагогічної діяльності педагога дошкільної освіти 

зумовлена особливостями дошкільного віку, призначенням та завданнями 

дошкільної освіти. Діяльність педагога спрямована на забезпечення 

гармонійного розвитку особистості дитини, враховуючи її індивідуальний 

розвиток, потреби та інтереси. Означена специфіка змінює професійну роль 

педагога, методи його роботи, а також особистісні та професійні якості, 

необхідні для успішного виконання завдань. Тому, на сучасному етапі 

підготовки педагогів дошкільної освіти, пріоритетною метою є формування 

критичності, стратегічності та самостійності мислення, а отже, розвиток їх 

пізнавальної ініціативності. Успішність професійного становлення педагогів 

дошкільної освіти залежить від досягнення цієї мети та комплексного підходу, 

який об’єднує якісну теоретичну та практичну підготовку, розвиток 

особистісних якостей педагога та створення сприятливих умов для забуття 

освіти.  

Наукові доробки дослідження ініціативності присвячені роботи (І. Бех, 

І. Білявський, С. Болтівець, О. Бондаренко, М. Боришевський, Я. Гошовський, 
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В. Клименко, Л. Найдьонова, Т. Окушко, Р. Павелків, І. Попович, І. Приходько 

та ін.). Спираючись на дані дослідження розглядаємо ініціативність як стійку 

якість особистості, що виражається в її прагненні до активних дій з 

випередженням зовнішніх стимулів, до починань та новаторства у діяльності. 

Мета – проаналізувати особливості розвитку пізнавальної ініціативності 

майбутніх педагогів дошкільної освіти (розвідувальний експеримент). 

Виклад основного матеріалу. Аналіз поняття «пізнавальна 

ініціативність» [4, 5] дозволило розглянути її як особистісну рису, що відображає 

активність, зацікавленість і прагнення людини до самостійного пізнання, 

засвоєння нових знань і досвіду. Вона є важливою складовою освітнього 

процесу, зокрема у контексті формування самостійного і критичного мислення. 

Спираючись на дослідження науковців [1, 4, 5], зазначимо, що розвиток 

пізнавальної ініціативності передбачає сформованість здатності 

саморозвиватись і самовдосконалюватись. Основу цього процесу становить 

свідоме та активне оволодіння новим соціальним досвідом, а отже розвиток 

пізнавальної ініціативності передбачає сформованість у майбутніх педагогів 

дошкільної освіти вміння вчитися, самостійно отримувати інформацію, набувати 

знання. 

Аналіз праць [1, 2, 3, 5], дозволив визначити основні характеристики 

пізнавальної ініціативності майбутніх педагогів дошкільної освіти: активність в 

освітньому процесі (здобувачі вищої освіти проявляють готовність шукати 

відповіді на запитання, розширювати власний кругозір і поглиблювати знання 

поза рамками університетської освітньо-професійної програми); самостійність 

та індивідуальна траєкторія здобуття знань (здобувачі вищої освіти з розвиненою 

пізнавальною ініціативністю самостійно формують цілі та завдання для свого 

навчання, власну індивідуальну освітню траєкторію, вони не потребують 

постійного керівництва чи контролю, адже має внутрішню мотивацію до 

отримання знань); творчий підхід та допитливість (здобувачі вищої освіти 

пропонують оригінальні ідеї, створюють власні інтерпретації навчального 

матеріалу чи шукають нові способи розв’язання проблем тощо). 

У результаті здійснення розвідок науковців [4, 5] пізнавальну 

ініціативність пов’язуємо із такими рисами як: інтерес до навчання – глибока 

внутрішня зацікавленість у вивченні предметів чи явищ; воля і самоконтроль – 

здатність доводити почате до кінця, навіть якщо виникають труднощі; 

когнітивна гнучкість – здатність адаптуватися до нової інформації чи змінювати 

підходи до навчання. 

Отже, пізнавальна ініціативність майбутніх педагогів дошкільної освіти 

може бути викликана інтересом, допитливістю чи епізодичністю, усвідомленим 

прагненням дізнатися нову інформацію, розширити, систематизувати та 
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поглибити знання чи навички мисленнєвої діяльності. Їх мотивація, заснована на 

бажанні дізнатися та отримати нові знання, що значною мірою залежить від 

майстерності викладачів закладів вищої освіти, їхньої нестандартного підходу, 

уміння пробудити інтерес у майбутніх педагогів до професійної діяльності. 

Розглядаємо поняття «пізнавальна ініціативність майбутніх педагогів 

дошкільної освіти» як інтегровану якість особистості, яка характеризується 

потребою та вмінням здобувачів вищої освіти у процесі освітньої та практичної 

діяльності опановувати знання та способи діяльності, готовність вирішувати 

педагогічні завдання, вміння визначати мету діяльності, коригувати її та 

використовувати набуті знання та методи пізнавальної діяльності для самоосвіти 

та професійної діяльності у закладі дошкільної освіти. 

Розвиток пізнавальної ініціативності майбутніх педагогів у закладі вищої 

освіти є систематичним, послідовним процесом, який передбачає формування 

особистісних та професійних якостей, необхідних для самостійного пізнання і 

творчого підходу до вирішення освітніх завдань. Означений процес можна 

умовно поділити на кілька етапів: 

1. Мотиваційно-ціннісний етап (на цьому етапі формуються інтерес, 

внутрішня мотивація та позитивне ставлення до професії педагога дошкільної 

освіти). Завдання: стимулювати пізнавальну активність через розуміння 

важливості професії та її соціальної ролі; залучити здобувачів вищої освіти до 

дискусій про педагогічну діяльність, її виклики та перспективи; розвивати 

інтерес до навчання через знайомство з цікавими методиками, інноваціями в 

освіті чи успішними прикладами педагогів-практиків. Форми та методи роботи: 

лекції з елементами діалогу, де майбутні педагоги дошкільної освіти активно 

беруть участь; проведення майстер-класів і зустрічей із досвідченими 

педагогами, стейкхолдерами; ігрові ситуації, що моделюють виклики 

педагогічної діяльності. 

2. Інформаційно-пізнавальний етап (на цьому етапі майбутні педагоги 

дошкільної освіти) починають активно засвоювати базові знання та вміння, 

необхідні для професійної діяльності. Завдання: надати здобувачам вищої освіти 

знання про основи дошкільної педагогіки та сучасні тенденції в дошкільній 

освіті; формувати критичне мислення та здатність аналізувати педагогічні 

явища; заохочувати до самостійного пошуку інформації та використання 

додаткових джерел. Форми та методи роботи: використання інтерактивних 

лекцій, семінарів, групових дискусій; науково-дослідні завдання на самостійний 

аналіз статей, монографій чи інших джерел із дошкільної педагогіки; групова, 

проєктна робота де здобувачі вищої освіти діляться знайденою інформацією і 

співпрацюють. 
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3. Діяльнісно-практичний етап (означений етап зосереджений на 

застосуванні теоретичних знань у практичній діяльності, що розвиває 

ініціативність через реальні педагогічні завдання). Завдання: розвивати 

самостійність у навчанні та діяльності; формувати здатність здобувачів вищої 

освіти до творчого розв’язання педагогічних проблем; виховувати готовність до 

прийняття відповідальності за власні рішення. Форми та методи роботи: 

проведення виробничої (педагогічної) практики в закладах дошкільної освіти; 

виконання проєктних робіт (наприклад, розробка занять, свят та розваг, 

відеороликів та комп’ютерних ігор для дітей дошкільного віку); застосування 

методів проблемного навчання, де здобувачам дошкільної освіти доводиться 

пропонувати власні рішення реальних педагогічних ситуацій. 

4. Рефлексивно-оцінювальний етап (на цьому етапі розвивається здатність 

здобувачів дошкільної освіти до аналізу своєї діяльності, оцінювання досягнень 

і визначення шляхів подальшого професійного розвитку). Завдання: розвивати 

рефлексію, здатність оцінювати свої успіхи, помилки та ефективність діяльності; 

формувати готовність до самовдосконалення; виховувати звичку до самоаналізу 

та планування особистого і професійного росту. Форми та методи роботи: 

ведення здобувачами вищої освіти щоденників рефлексії, де вони записують свої 

враження від педагогічної практики чи освітнього процесу; колективне 

обговорення успіхів і труднощів під час практичної роботи («коло рефлексії»); 

письмові або усні звіти про результати виконаних завдань із подальшою 

оцінкою. 

5. Інтегративний етап (на цьому завершальному етапі пізнавальна 

ініціативність майбутніх педагогів дошкільної освіти стає інтегрованою рисою, 

яка проявляється в їхньому професійному мисленні, вмінні навчатися та 

вдосконалюватися впродовж усього життя. Завдання: виробити звичку до 

безперервного навчання; заохотити до застосування отриманих знань і вмінь у 

творчій формі: формувати професійну ідентичність педагога дошкільної освіти. 

Форми та методи роботи: проведення підсумкових творчих проєктів (наприклад, 

написання методичних посібників, розробка інноваційних програм розвитку 

дитини тощо); залучення здобувачів вищої освіти до участі в науково-

дослідницькій роботі (конференції, круглі столи, онлайн-вебінари, публікації); 

формування портфоліо, що відображає здобутки здобувача вищої освіти як 

майбутнього педагога дошкільного профілю. 

Кожен із окреслених етапів дозволяє майбутнім педагогам дошкільної 

освіти поступово перейти від простої зацікавленості до свідомої та ініціативної 

участі у пізнавальній і професійній діяльності. Комплексний підхід забезпечує 

глибокий особистісний розвиток, що є основою для успішної педагогічної 

діяльності. 
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Розвідувальний експеримент з розвитку пізнавальної ініціативності 

майбутніх педагогів дошкільної освіти проводили на базі факультету дошкільної 

педагогіки та психології Державного закладу «Південноукраїнського 

національного педагогічного університету імені К. Д. Ушинського», 

педагогічного факультету Миколаївського національного університету 

імені В. О. Сухомлинського, факультету педагогічної освіти Криворізького 

державного педагогічного університету зі здобувачами вищої освіти рівня 

підготовки – перший (бакалаврський) рівень та з вихователями-практиками 

закладів дошкільної освіти міста Одеса. 

Були проаналізовані освітньо-професійні програми закладів вищої освіти 

«Дошкільна освіта», «Дошкільна освіта. Логопедія в закладах дошкільної 

освіти», «Дошкільна освіта. Практична психологія в закладах дошкільної освіти» 

з визначення основних предметів на яких відбувається розвиток пізнавальної 

ініціативності майбутніх педагогів дошкільної освіти. Факультет педагогічної 

освіти: «Загальна педагогіка» (4 кредити екзамен), «Педагогіка дошкільна» 

(7 кредитів залік, 3 екзамени), «Психологія дитяча» (7 кредитів залік, 

3 екзамени), методики дошкільної освіти (у середньому 3 кредити, залік, 

екзамен), «ІКТ в дошкільній та інклюзивній освіті» (3 кредити, залік). 

Педагогічний факультет: «Педагогіка (загальна, дошкільна, історія дошкільної 

педагогіки)» (19 кредитів, екзамен), «Психологія (загальна, дитяча, 

педагогічна)» (18 кредитів, 3 екзамени, залік), «Нові інформаційні технології з 

методикою навчання» (5 кредитів, залік), методики дошкільної освіти (у 

середньому 5 кредитів, залік, екзамен). Факультет дошкільної педагогіки та 

психології: «Інформаційно-комунікаційні технології у дошкільній освіті» 

(4 кредити, екзамен), «Загальна та дошкільна педагогіка/курсова робота» 

(8 кредитів, заліки, екзамен), «Педагогіка та психологія творчості» (3 кредити, 

залік), «Психологія» (5 кредитів, екзамен), методики дошкільної освіти (у 

середньому 3 кредити, залік, екзамен). 

Аналізуючи навчальні дисципліни зазначимо, що навчальна дисципліна 

«Загальна педагогіка» є основою для формування педагогічного мислення. 

Здобувачі вищої освіти вивчають основні принципи навчання й виховання, 

закономірності розвитку дитини, методи педагогічного впливу. Розвиток 

пізнавальної ініціативності відбувається вході виконання практичних завдань 

(аналіз педагогічних ситуацій, складання планів занять, розробка виховних 

заходів, тощо), обговорення сучасних проблем виховання й освіти, розробки 

новаторських підходів до роботи з дітьми. У результаті здобувачі вищої освіти 

повинні не лише навчитися сприймати знання, а й застосовувати їх у нових 

умовах, проявляючи ініціативу в пошуку ефективних методів виховання. 

Навчальна дисципліна «Педагогіка дошкільна» орієнтована на особливості 
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розвитку, навчання та виховання дітей дошкільного віку. Охоплює теми вікової 

психології, методики виховання та організації освітнього процесу в ЗДО. 

Розвиток пізнавальної ініціативності майбутніх педагогів дошкільної освіти 

відбувається під час аналізу вікових особливостей дітей, пошуку індивідуальних 

підходів до роботи з дитиною, розробки тематичних занять (творчий пошук ідей 

для розвивальних ігор, вправ, занять), ігрових тренінгів (рольових ігор) – 

практика вирішення педагогічних ситуацій через гру. У результаті здобувачі 

вищої освіти повинні навчитися творчо підходити до організації освітнього 

процесу, враховуючи індивідуальні потреби дітей. Навчальна дисципліна 

«Психологія дитяча» вивчає психологічні особливості розвитку дитини, її 

когнітивні, емоційні та соціальні потреби. Розвиток пізнавальної ініціативності 

майбутніх педагогів дошкільної освіти відбувається під час упровадження кейс-

методу (аналіз психологічних портретів дітей, моделювання поведінки 

вихователя в складних ситуаціях), вирішення науково-дослідних завдань 

(наприклад, вивчення й адаптація сучасних психологічних методик для роботи з 

дітьми), рефлексії (самоаналіз власної професійної поведінки). У результаті 

здобувачі вищої освіти набувають навичок аналізу поведінки дитини, творчого 

вирішення конфліктів і нестандартних ситуацій у дитячому колективі. 

«Методики дошкільної освіти» спрямовані на формування професійних 

умінь організовувати пізнавальну діяльність дітей, розвиток їх мовлення, 

математичних здібностей тощо. Розвиток пізнавальної ініціативності майбутніх 

педагогів дошкільної освіти відбувається у процесі розробки інтегрованих занять 

(наприклад, поєднання математики з образотворчим мистецтвом або мовлення з 

фізичною культурою), у процесі створення авторських методичних розробок 

(інноваційні підходи до формування навичок у дітей), майстер-класів (взаємне 

навчання через презентацію власних ідей). У результаті здобувачі вищої освіти 

вчаться нестандартно підходити до організації освітнього процесу, стимулювати 

інтерес дітей до занять. 

Навчальна дисципліна «Інформаційно-комунікаційні технології у 

дошкільній освіті» спрямовані на оволодіння майбутніми педагогами дошкільної 

освіти цифровою компетентністю. Розвиток пізнавальної ініціативності 

майбутніх педагогів дошкільної освіти відбувається у процесі пошуку інформації 

(наприклад, аналіз корисних Інтернет ресурсів для занять та ігрової діяльності), 

створення медіапрезентацій (підготовка інтерактивних занять, використання 

мультимедіа), інформаційних буклетів, газет, сайту закладу дошкільної освіти 

тощо. У результаті здобувачі вищої освіти набувають навичок самостійного 

пошуку нових інструментів і технологій для організації освітнього процесу. 

Навчальна дисципліна «Педагогіка та психологія творчості» спрямована  

на розвиток творчого потенціалу майбутніх вихователів, їхнього вміння 
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створювати інноваційно-творчі продукти. Розвиток пізнавальної ініціативності 

майбутніх педагогів дошкільної освіти відбувається при розробці нових методик 

(наприклад, створення авторських ігор, інтерактивних вправ, нестандартних 

підходів до виховання), у процесі проєктної діяльності (впровадження 

інноваційних підходів у роботу з дітьми), під час дебатів (наприклад, 

обговорення ефективності сучасних педагогічних методів). У результаті 

здобувачі вищої освіти розвивають вміння творчо мислити, шукати нестандартні 

рішення та ініціювати власні ідеї. 

Навчальні предмети у підготовці педагогів дошкільної освіти спрямовані 

на розвиток пізнавальної ініціативності шляхом інтеграції теорії та практики, 

залучення здобувачів вищої освіти до творчих завдань, самостійного пошуку 

знань і розробки інноваційних підходів. Особливо важливими є ті предмети, які 

включають практичні роботи, інтерактивні завдання, проєктну діяльність та 

рефлексію. 

У процесі розвідувального експерименту було здійснено анкетування 

здобувачів вищої освіти (рівня вищої освіти – бакалавр) та вихователів-практиків 

закладів дошкільної освіти з метою визначення рівня їх пізнавальної 

ініціативності. Збір даних у вигляді письмових відповідей респондентів на 

запитання анкети (опитувальника), які сформульовані відповідно до мети 

дослідження та розміщені у продуманій послідовності, питання анкет складалися 

з відкритих та закритих відповідей, шкал оцінювання.  

Наведемо приклади анкет для вихователів та здобувачів вищої освіти:  

 на визначення рівня їх обізнаності про компоненти професійної 

діяльності, методи її здійснення та проблеми, з якими вони стикаються 

(наприклад, Як Ви розумієте поняття професійна діяльність вихователя 

дошкільної освіти? Як часто Ви займаєтеся самоосвітою (читаєте професійну 

літературу, відвідуєте тренінги, семінари)? Які методи Ви використовуєте у 

роботі з дітьми? (методи на вибір) Чи використовуєте Ви сучасні технології у 

своїй роботі (наприклад, інтерактивні дошки, мобільні додатки для спілкування 

з батьками)? тощо);  

 на визначення рівня їх знань засобів оптимізації пізнавальної активності 

за рахунок невикористаних раніше резервів креативного потенціалу (наприклад, 

Чи знайомі ви з концепцією оптимізації пізнавальної активності? Які, на вашу 

думку, фактори впливають на пізнавальну активність студентів? Які методи, на 

вашу думку, допомагають розвивати креативний потенціал? тощо); 

 на визначення готовності до професійної діяльності, бажання та 

готовність діяти у ситуаціях невизначеності (наприклад, Як би ви оцінили свою 

готовність до професійної діяльності як вихователя? Чи маєте ви бажання 

вдосконалювати свої навички для роботи в умовах невизначеності та швидких 
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змін? Як часто ви замислюєтеся над тим, які виклики вас чекають у професійній 

діяльності? тощо); 

 на визначення наявності вольових зусиль, пошукової активності 

спрямованої на самостійність у професійній діяльності (наприклад, Як часто ви 

ставите перед собою професійні цілі, що вимагають тривалих і наполегливих 

зусиль? Оцініть ваш рівень наполегливості у досягненні професійних цілей (за 

шкалою від 1 до 5), Як ви реагуєте на ситуації, які вимагають від вас додаткових 

зусиль і часу? тощо); 

 на визначення здатності до перенесення особистісного досвіду в нові 

ситуації, що дозволяє творчо підходити до вирішення розв’язання професійних 

проблем (наприклад, Чи можете ви адаптувати ваш попередній досвід до нових і 

незвичних професійних ситуацій? Що спонукає вас до творчих підходів у 

вирішенні професійних завдань? Чи вважаєте ви, що ваш життєвий досвід 

допомагає вам краще розуміти потреби дітей? тощо); 

 оцінка якості виконуваної навчально-пізнавальної діяльності у вигляді 

аналізу та самоаналізу (наприклад, Як часто ви проводите самоаналіз своїх 

занять? Як ви оцінюєте свою здатність враховувати індивідуальні особливості 

дітей під час занять? Чи вважаєте ви, що самоаналіз допомагає вам покращувати 

якість виконуваних завдань? тощо); 

 на володіння умінням пошуку та виділення необхідної інформації 

(наприклад, Як часто ви звертаєтеся до додаткових джерел інформації для 

підготовки занять?, Які інструменти для пошуку інформації ви використовуєте? 

Чи використовуєте ви стратегії або алгоритми для систематизації знайденої 

інформації? тощо); 

 на визначення вміння використовувати методи інформаційного пошуку 

за допомогою комп’ютерних засобів (наприклад, Як часто ви використовуєте 

комп’ютер для пошуку навчальної інформації? Чи знаєте ви, як правильно 

формулювати запити для пошуку потрібної інформації? Чи використовуєте ви 

цифрові інструменти для організації знайденої інформації? тощо); 

 на визначення вміння постановки та формулювання проблеми 

(наприклад, Як ви оцінюєте свою здатність виявляти проблему у роботі з дітьми 

чи колективом? Якими критеріями ви користуєтеся для визначення проблеми? 

Чи використовуєте ви колективний аналіз або обговорення для точнішого 

формулювання проблеми? Поділіться прикладом ситуації, коли вам вдалося 

чітко виявити та сформулювати проблему під час навчання чи практики, тощо); 

 на визначення вміння обирати найбільш ефективні засоби вирішення 

завдань в залежності від конкретних умов (наприклад, Як ви зазвичай аналізуєте 

умови для виконання завдання? Як ви дієте, якщо обраний вами засіб не дає 

очікуваного результату? тощо). 
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Проведене анкетування із визначення рівнів розвитку пізнавальної 

ініціативності здобувачів вищої освіти (майбутніх педагогів дошкільної освіти) 

та вихователів-практиків, підтвердила, що їх пізнавальна ініціативність наразі не 

достатньо розвинена. Відмінності одержаних результатів рівнів розвитку 

пізнавальної ініціативності у групах респондентів були незначними як 

здобувачів вищої освіти, так і вихователів-практиків, що підтвердило 

необхідність розробки методики розвитку пізнавальної ініціативності майбутніх 

педагогів дошкільної освіти. 

Висновки. Проблема розвитку пізнавальної ініціативності педагогів 

дошкільної освіти є необхідною умовою для забезпечення якісної дошкільної 

освіти. Для цього заклад вищої освіти має створювати сприятливе освітнє 

середовище, яке включає можливість творчої реалізації, професійного розвитку, 

доступ до сучасних цифрових ресурсів і підтримку адміністрації. Пізнавальна 

ініціативність допомагає майбутнім педагогам дошкільної освіти не 

обмежуватися стандартними знаннями, а активно шукати нові джерела 

інформації, досліджувати сучасні методики та вдосконалювати педагогічні 

підходи. 
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ОРГАНІЗАЦІЯ САМОСТІЙНОЇ РОБОТИ ЗДОБУВАЧІВ ВИЩОЇ 

ОСВІТИ В ПРОЦЕСІ ВИВЧЕННЯ ОСВІТНІХ КОМПОНЕНТ 

«ЗАГАЛЬНА ХІМІЯ», «НЕОРГАНІЧНА ХІМІЯ» 

 

Анотація. В роботі представлено методичні та практичні напрацювання 

викладачів кафедри неорганічної хімії та хімічної освіти з ефективної 

організації самостійної роботи здобувачів першого (бакалаврського) рівня вищої 

освіти спеціальностей Е3 Хімія та І8 Фармація при вивченні дисциплін 

«Загальна хімія», «Неорганічна хімія». 

Ключові слова: самостійна робота, загальна хімія, неорганічна хімія.  

Abstract. The paper presents the methodological and practical developments of 

the teachers of the Department of Inorganic Chemistry and Chemical Education on  

the effective organization of self-study work for students of the first (bachelor’s) level 

of higher education majoring in E3 Chemistry and I8 Pharmacy during the study of 

the disciplines "General Chemistry" and "Inorganic Chemistry." 

Keywords: self-study, general chemistry, inorganic chemistry. 

 

Організація самостійної роботи при вивченні дисциплін «Загальна хімія» 

та «Неорганічна хімія» є важливим елементом у формуванні глибоких знань та 

навичок здобувачів вищої освіти, що сприяє розвитку відповідальності, 

критичного мислення та здатності до вирішення проблем.  

Викладачами кафедри неорганічної хімії та хімічної освіти ОНУ імені 

І.І. Мечникова приділяється особлива увага ефективній організації самостійної 

роботи здобувачів спеціальностей Е3 Хімія та І8 Фармація, що вимагає 

дисципліни, мотивації та використання різноманітних ресурсів. Можна виділити 

основні напрями такої роботи:  

1. Використання різних форм самостійної роботи (підготовка до 

лабораторних робіт та їх захист, письмові розрахункові завдання, тести для 

самоконтролю тощо).  

2. Розвиток навичок роботи з літературою, заохочення здобувачів до 

використання навчальних матеріалів, електронних ресурсів та інших джерел 
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інформації, що сприяє формуванню критичного мислення, дослідницьких 

навичок. 

3. Створення якісних навчальних матеріалів (посібників, практикумів, 

методичних вказівок) для використання при підготовці до лекцій і лабораторних 

занять. Розроблені практикуми та методичні вказівки [1; 2; 3], які є у вільному 

доступі для здобувачів в електронному вигляді, містять умови хімічних дослідів 

та необхідний теоретичний матеріал до кожної теми, що забезпечує якісну 

підготовку до лабораторних робіт. Такі детальні рекомендації допомагають 

здобувачам орієнтуватися в матеріалі та спланувати свою роботу. Слід 

зазначити, що самостійна попередня підготовка до лабораторних робіт, 

опрацювання теоретичних аспектів певної теми допомагає краще зрозуміти 

практичну частину курсу та підвищує ефективність навчання.  

Важливою складовою розроблених навчальних матеріалів є питання для 

самоконтролю та задачі для самостійної роботи. Крім того, виданий навчальний 

посібник [4] містить велику кількість прикладів розв’язання розрахункових задач 

з кожної теми та ланцюгів хімічних перетворень. В ньому також наведені окремі 

розділи, присвячені біологічній та фармакологічній активності неорганічних 

сполук, їх дії в організмі людини та тварин, які є важливими для здобувачів 

спеціальності І8 Фармація. 

Додатки в усіх виданнях (періодична таблиця хімічних елементів, таблиця 

розчинності, молекулярні маси неорганічних речовин тощо) дозволяють 

здобувачам заощадити час на пошук необхідних констант та властивостей 

хімічних речовин.  

4. Використання електронних інформаційних ресурсів, перелік яких 

надається в робочих програмах дисциплін та силабусах.  

5. Надання можливості для самоперевірки: викладачами створено низку 

тестових та контрольних запитань для оцінки здобувачами власного прогресу та 

виявлення прогалин у знаннях. 

6. Обов’язковий зворотний зв’язок та здійснення контролю результатів 

самостійної роботи. Обговорення складних питань з однокурсниками або 

викладачами в ході дискусій під час лекцій та лабораторних занять допомагає 

отримати глибоке розуміння матеріалу. 

Ефективна організація самостійної роботи вимагає чіткого планування, 

надання здобувачам освіти необхідних ресурсів та постійного методичного 

супроводу з боку викладачів. Поєднання якісних навчальних матеріалів, 

структурованого планування та активного застосування знань забезпечить 

глибоке розуміння усіх тем дисциплін «Загальна хімія» та «Неорганічна хімія», 

що забезпечить підготовку висококваліфікованих фахівців у галузі хімії та 

фармації. 
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ЦИФРОВІ ТЕХНОЛОГІЇ ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ 

 ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАТИВНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 

СУЧАСНИХ ЗДОБУВАЧІВ ВИЩОЇ ОСВІТИ 

 

Анотація. У тезах визначено основні характеристики, які притаманні 

цифровим технологіям. Зроблено опис авторського опитувальника, який 

дозволить визначити рівень сформованості інформаційно-комунікативної 

компетентності здобувачів вищої освіти. Сформульовано спектр застосування 

цифрових технологій, а саме: дистанційна роботи, контроль та опитування, 

презентація та створення контенту, онлайн навчання та курси, гейміфікація 

навчання, інструменти штучного інтелекту, пошук наукових матеріалів, тайм-

менеджмент та фокусування. 
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Ключові слова. Цифрові технології, здобувач вищої освіти, інформаційно-

комунікативна компетентність.  

Abstract. The  key characteristics of digital technologies are identified. The 

author’s questionnaire, designed to assess the level of information and communication 

competence among higher education students is presented. A range of possible 

applications of digital technologies is outlined, including: remote work, assessment 

and surveys, content creation and presentation, online learning and courses, 

gamification of the educational process, the use of artificial intelligence tools, 

academic research, time management, and focusing. 

Key words. Digital technologies, higher education student, information and 

communication competence. 

 

У час шаленого зростання значущості мережі Інтернет та інструментів, які 

наявні в ньому, виникає потреба у розвитку інформаційно-комунікативної 

компетентності у сучасних здобувачів вищої освіти. Засобом розвитку 

зазначеної компетентності можуть виступати цифрові технології як широкий 

спектр електронних інструментів, пристроїв і систем, які використовують 

цифрову обробку даних для розв’язання різноманітних завдань і задач. Метою 

нашої роботи є дослідити спектр цифрових технологій, які можуть сприяти 

формуванню інформаційно-комунікативної компетентності здобувачів вищої 

освіти соціально-гуманітарного напряму [1, 3].  

Учені різних галузей сьогодні вивчають цифрові технології та їх роль в 

управлінні персоналом, педагогічній та історичній освіті, навчанні економіці, 

страхування, вивченні іноземної мови, права тощо [2]. Отже, інтеграція 

цифрових технологій у викладання та навчання дає можливість створювати і 

відкривати значні можливості для закладів вищої освіти, підвищують якість 

вищої освіти. З іншого боку, це створює і нові виклики для учасників освітнього 

процесу у вмінні якісно та професійно використовувати зазначені ресурси у своїй 

діяльності.  

Визначимо основні характеристики, які притаманні цифровим 

технологіям.  

1. Цифрова репрезентація даних. Основна відмінність цифрових 

технологій полягає у використанні цифрової форми представлення інформації 

через послідовність двійкових кодів (0 і 1) для будь-якої інформації (текст, 

зображення, звук, відео). У такий спосіб з високою точністю обробляється, 

зберігається та передається інформація по мережі/в комп’ютері тощо.  

2. Швидкість обробки даних. Цифрові технології забезпечують 

надзвичайно швидку обробку даних, що досягається завдяки використанню 

потужних процесорів і алгоритмів. Завдяки високій швидкості обробки даних 
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виконуються складні обчислення та аналіз великих обсягів даних за короткий 

час. 

3. Мережевість та зв’язність. Завдяки мережевим зв’язкам, цифрові 

технології дозволяють обмінюватись інформацією та співпрацювати в 

глобальному масштабі. Інтернет, мобільні мережі та інші комунікаційні 

технології забезпечують миттєвий зв’язок між людьми та пристроями. 

4. Автоматизація. Цифрові технології дають можливість автоматизувати 

багато рутинних завдань, що підвищує продуктивність і ефективність, у тому 

числі освітнього процесу в закладах вищої освіти.  

5. Інтерактивність. Цифрові технології забезпечують інтерактивну 

взаємодію між користувачами та системами. Це дозволяє користувачам активно 

взаємодіяти з інформацією та отримувати миттєвий зворотний зв’язок, що є 

вкрай необхідним та важливим для освітнього процесу ЗВО. 

6. Доступність та поширеність. Цифрові технології стають все більш 

доступними та поширеними. Це сприяє їх широкому застосуванню в різних 

сферах життя. 

7. Мінливість та постійний розвиток. Цифрові технології постійно 

вдосконалюються, з’являються нові технології, що робить цей напрямок дуже 

динамічним.  

Зазначені вище характеристики роблять цифрові технології потужним 

інструментом для розв’язання різноманітних завдань і задач. Для удосконалення 

питань підготовки здобувачів вищої освіти різних рівнів, нами було вирішено 

визначити, які цифрові технології та з якою метою можуть використовуватись 

під час освітнього процесу, у науковій діяльності та за межами закладу освіти 

здобувачами вищої освіти. Нами було розроблено опитувальник, який дасть 

можливість під час асистентської практики у другому семестрі 2024-2025 

навчального року з’ясувати спектр цифрових технологій, що потрібні 

здобувачам вищої освіти різних рівнів.  

Авторський опитувальник складається з дев’яти розділів: загальна 

інформація та вісім можливостей використання цифрових технологій до яких ми 

віднесли: ресурси дистанційної роботи, ресурси для контролю та опитувань, 

презентації та створення контенту, онлайн навчання та курси, гейміфікація 

навчання, інструменти штучного інтелекту, пошук наукових матеріалів, тайм-

менеджмент та фокусування.  

Кожний розділ опитувальника включає перелік найбільш популярних та 

нових ресурсів, які дозволяють працювати із завданнями конкретного розділу 

(дистанційної роботи, контроль та опитування, презентації та створення 

контенту, онлайн навчання та курси, гейміфікація навчання, інструменти 

штучного інтелекту, пошук наукових матеріалів, тайм-менеджмент та 
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фокусування). Здобувачам буде запропоновано визначити ті ресурси, якими вони 

користуються найчастіше, періодичність, мета та труднощі при застосуванні 

тощо чи іншого ресурсу, про що хотіли би дізнатись більше. Такий спектр 

запитань, дозволить нам визначити рівень сформованості знань та вмінь щодо 

використання цифрових технологій, мотивації щодо подальшого удосконалення 

своїх навичок, а в цілому – можливості щодо формування та підвищення рівня 

інформаційно-комунікативної компетентності.  

Аналіз даних авторського опитувальника покаже спектр найбільш 

вживаних цифрових ресурсів здобувачами вищої освіти та перспективи для 

удосконалення. Наше дослідження не вичерпує всіх можливих запитів у 

вивченні цифрових ресурсів сучасності, але робить крок для наближення 

студентської молоді до більш широкого та професійного використання у 

майбутній роботі у соціально-гуманітарній царині.  
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МАЙНДФУЛНЕС ЯК ІНСТРУМЕНТ ПСИХОЛОГІЧНОЇ ПІДТРИМКИ 

ТА ПІДВИЩЕННЯ ЕФЕКТИВНОСТІ НАВЧАЛЬНОГО ПРОЦЕСУ 

 

Анотація. Сучасний освітній процес супроводжується високим рівнем 

когнітивного та емоційного навантаження на учнів і викладачів, що призводить 
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до стресу, емоційного вигорання та зниження мотивації до навчання. У цьому 

контексті майндфулнес (усвідомленість) є ефективним підходом для підтримки 

психічного здоров’я та покращення когнітивних функцій учасників освітнього 

процесу. В роботі розглянуто концепцію майндфулнес, її вплив на розвиток 

пізнавальної та вольової сфер учнів, а також можливості інтеграції 

усвідомлених практик у навчальний процес. Проаналізовано дослідження, які 

доводять ефективність майндфулнес у підвищенні рівня уваги, продуктивності 

та загального благополуччя учнів. Окремо наголошено на необхідності розробки 

адаптованих майндфулнес-програм для різних вікових груп та підготовки 

педагогів до їхнього впровадження. Впровадження майндфулнес до системи 

освіти сприятиме формуванню гармонійного освітнього середовища, 

підвищенню академічної успішності та загальному розвитку усвідомленої 

особистості. 

Ключові слова: майндфулнес, усвідомленість, психологічне здоров’я, 

освітній процес, навчальні програми, емоційне благополуччя. 

Abstract. The modern educational process is characterized by a high level of 

cognitive and emotional stress for both students and teachers, leading to stress, 

emotional burnout, and decreased motivation for learning. In this context, mindfulness 

is an effective approach to supporting mental health and improving cognitive functions 

of participants in the educational process. This paper explores the concept of 

mindfulness, its impact on the development of students’ cognitive and volitional 

spheres, and the potential for integrating mindful practices into the learning process. 

The study reviews research confirming the effectiveness of mindfulness in enhancing 

attention levels, productivity, and overall well-being of students. Special emphasis is 

paid to the necessity of developing adapted mindfulness programs for different age 

groups and to train educators for their implementation. Integrating mindfulness into 

the education system will contribute to the formation of a harmonious educational 

environment, improved academic performance, and the overall development of a 

mindful personality. 

Keywords: mindfulness, awareness, mental health, educational process, 

learning programs, emotional well-being.  

 

Сучасний освітній процес характеризується високим рівнем навантаження 

як на учнів, так і на викладачів. Стресові ситуації, велика кількість інформації, 

необхідність швидкого прийняття рішень та соціальна взаємодія часто стають 

причинами емоційного виснаження. У цьому контексті майндфулнес 

(усвідомленість) стає важливим інструментом підтримки психічного здоров’я 

учасників освітнього процесу. 
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Термін mindfulness (у перекладі з англійської означає «повна свідомість», 

«уважність», «зосередженість») одним із перших увів американський професор 

медицини Джон Кабат-Зінн у 70-х роках XX ст. Mindfulness він тлумачив як 

безоцінкову усвідомленість, що виникає у результаті свідомого скерування уваги 

на теперішній момент власного досвіду. Майндфулнес трактується дослідниками 

як повна безоцінкова сфокусованість, зосередженість уваги на теперішньому 

моменті реальності з повним її прийняттям, реєстрацією різних аспектів цієї 

реальності, проте без спроб їх інтерпретації. Майндфулнес становить унікальне 

поєднання філософських та психологічних концепцій [3].  

Психотерапевтичний термін «майндфулнес» позначає усвідомленість, 

повноту розуму, уважність, психічну залученість до поточного моменту, 

захопленість особистості своїм актуальним досвідом. Майндфулнес-техніки 

спрямовані на повернення усвідомленості в автопілотне життя молоді через:  

а) концентрацію уваги (тратака на предмет вивчення для виділення його з 

тла іншої інформації);  

б) усвідомлення призначення досліджуваного предмета в процесі 

реалізації призначення конкретної особистості в житті (час використаний за 

призначенням);  

в) повноцінне відображення поточного моменту (контакт із реальність тут 

і зараз);  

г) навчання чогось нового без посереднього прийняття рішень про це 

(спонтанне й неупереджене переживання життя, готовність бачити в собі щось 

більше, ніж набір звичок, а в обставинах- можливості розвитку).  

Техніки усвідомленості навчають особу буття, а не діяння (упередженої 

трансформації світу, часу, себе, соціуму тощо). Клінічна психологія доводить, 

що майндфулнес покращує здатність мозку сприймати й обробляти інформацію, 

зміцнює імунну систему, поліпшує настрій і зменшує стрес [2].  

До майндфулнес-технік належать різні медитативні техніки: сканування 

тіла, медитація в русі, фокусування уваги на диханні, на природі тощо. Вони 

спрямовані на вимикання стану свідомості «просто бути» (безпосереднє відчуття 

життя, себе, інших, природи тощо), на розвиток здатності споглядати потік 

думок і робити свідомий вибір, переходити в «стан буття тут і тепер», прийняття 

того, що «думки не факти», тому їх варто розглядати як один із можливих станів 

своєї свідомості, корисний для одних завдань і шкідливий для інших ситуацій. 

Стан «майндфулнес» забезпечує контакт із реальністю та свідомий вибір 

подальших дій [2]. 

Освіта сьогодні стикається з численними викликами: велике навантаження 

на викладачів, інформаційне перевантаження учнів, низький рівень концентрації 

уваги та мотивації. Практика майндфулнес може бути ефективним методом 
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вирішення цих проблем. Нажаль в Україні техніки майндфулнес широко не 

використовуються в освітньому процесі.  

Водночас деякі успішні спроби впровадження майндфулнес-практик в 

українських школах вже реалізовано. Насамперед йдеться про використання 

спеціальних майндфулнес вправ на уроках фізичної культури для налаштування 

школярів перед заняттям, стабілізації самопочуття після фізичних навантажень, 

вироблення вміння правильно дихати, розслаблятися, самозаспокоюватися, 

адекватно реагувати на зовнішні подразники. Під час виконання вправ «подумки 

простежується характер рухів, їх вплив на дихання, деталізується виконання. 

Діти навчаються бути уважнішими до себе, розпізнавати емоції, почуття, бачити 

себе з боку, робити паузу перед тим, як відреагувати на ту чи іншу ситуацію» [1].  

Інтеграція майндфулнес у навчальний процес не лише покращує 

психологічний стан учасників, але й сприяє підвищенню академічної успішності. 

Дослідивши вплив майндфулнес-технік на розвиток пізнавальної та вольової 

сфер школярів Матвієнко Л.І. та Етке О.С. зазначають що «Респонденти (60%), 

які працювали з Mindfulness, відзначали у себе збільшення швидкості реакції на 

різні подразники після завершення курсу, що підтвердилося результатами 

тестування: швидкість виконання ними завдань (параметр «продуктивність») 

зросла після закінчення занять. У своїх рефлексивних есе учасники, які 

практикували Mindfulness, у когнітивній сфері спостерігали у себе поліпшення 

уваги і мнемічних функцій (73,3% і 60% відповідно): вони стали швидше й 

якісніше справлятися із завданнями, які вимагають підвищеної уваги і 

запам’ятовування. Більшість учасників експериментальної групи спостерігала 

підвищення працездатності (53,3%), появу і посилення почуття благополуччя 

(73,3%)» [3]. 

Впровадження майндфулнес у навчальний процес є перспективним 

напрямом, однак потребує розробки спеціальних програм, тобто створення 

адаптованих майндфулнес-програм для різних вікових груп, що враховують 

особливості розвитку та потреби учасників освітнього процесу. Важливим 

аспектом є навчання викладачів, проведення тренінгів та семінарів для педагогів 

з метою ознайомлення з техніками майндфулнес та методами їх впровадження у 

навчальний процес. Крім того, слід розробити інтегровані методики, які 

включатимуть елементи усвідомленості у традиційні навчальні програми, що 

дозволить ефективно застосовувати майндфулнес без значних змін у розкладі 

занять. Майндфулнес є потужним інструментом для підтримки психологічного 

здоров’я та підвищення ефективності навчального процесу. Впровадження цих 

практик у навчальні заклади може значно покращити емоційний стан учасників 

освітнього процесу, підвищити рівень мотивації та успішності, а також сприяти 

створенню здорового освітнього середовища. Подальші дослідження у цій сфері 
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допоможуть розробити ефективні стратегії впровадження майндфулнес у 

систему освіти, що сприятиме формуванню гармонійних та усвідомлених 

особистостей. 
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ПРО КУРС «FICTION TA NON-FICTION:  

СЛОВЕСНІСТЬ ЯК МИСТЕЦТВО ФАКТУ ТА ВИМИСЛУ»  

В АУДИТОРІЇ МАЙБУТНІХ ЖУРНАЛІСТІВ 

 

Анотація. У статті мотивується включення лекційного курсу «Фікшн та 

нон-фікшн: словесність як мистецтво факту та вимислу» до системи навчання 

студентів факультету журналістики, реклами та видавничої справи. Перший 

фактор – набуття категорією «перехід» ключового значення як в оцінці стану 

усього світу, так і окремої людини. Другий чинник – зміни у вербальному 

мистецтві. Літератори прагнуть документальності, правдивості, наближення 

свого твору до дійсності. Журналісти, навпаки, намагаються бути схожими на 

романістів та використовують художні наративні стратегії літераторів. 

Таким чином словесне мистецтво виявилося на межі між фактуальністю та 

вигадкою. Саме це явище стало об’єктом уваги у тому курсі, про який йдеться. 

http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=fullwebr&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=A=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%93%D0%B5%D1%80%D0%B0%20%D0%A2$
http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=JUU_all&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=IJ=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%9673149:%D0%9F%D1%81%D0%B8%D1%85%D0%BE%D0%BB.%D0%BD.
http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=JUU_all&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=IJ=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%9673149:%D0%9F%D1%81%D0%B8%D1%85%D0%BE%D0%BB.%D0%BD.
mailto:v.musii@onu.edu.ua
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Студентам пропонується порівняти журналістські жанри, які створено з 

дотриманням стандарту, та твори нової журналістики. 

Ключові слова. порубіжний стан, журналістика, інтерв’ю, 

фактуальність, документальність, художність, жанри журналістики. 

Аbstract. The article motivates the inclusion of the lecture course «Fiction and 

Non-fiction: Literature as the Art of Fact and Fiction» in the curriculum for students 

of the Department of Journalism, Advertising ,and Publishing. The first factor is the 

growing significance of the concept of “transition” in assessing both the state of the 

world and the individual. The second factor is the transformation of verbal art.Writers 

strive for documentary, truthfulness, for bringing their work closer to reality. 

Journalists, on the contrary, try to be like novelists and use narrative strategies of 

artistic writing. This phenomenon is the object of attention in the course. Students are 

invited to compare journalistic genres that are created in compliance with the 

standards and works of new journalism. 

Key words: border state, journalism, interview, factuality, documentary, artistic 

quality, genres of journalism. 

 

Актуальність. «Fiction та non-fiction: словесність як мистецтво факту та 

вимислу» належить до кола вибіркових дисциплін, які на тепер викладаються 

слухачам другого (магістерського) рівня вищої освіти спеціальності 

«Журналістика». Освітньою програмою передбачено 40 лекційних годин і залік 

як форма підсумкового контролю. 

Метою публікації є намір пояснити, чим саме може збагатити майбутніх 

журналістів як фахівців масової комунікації така дисципліна.   

Виклад основного матеріалу. Відповімо на декілька питань. Спочатку – 

чому саме літературі фікшн та нон-фікшн присвячено навчальну дисципліну. 

Вибір обумовлено декількома факторами. Головний – особливість нашого часу. 

Справа у тому, що одна з найхарактерніших ознак нашого сьогодення – 

порубіжний стан (на будь-якому рівні – від взаємин між країнами світу до буття 

окремої приватної людини і навіть внутрішнього стану цієї окремої людини). Ця, 

скажімо так, каузальна обставина віддзеркалюється й на стані царини 

словесності: вона трансформується не тільки на тематичному або мотивному 

(події, про які повідомляється у творі) рівнях, але й на жанрово-родовому також. 

Констатуючи зміну механізмів функціонування літератури, О. А. Іванова серед 

багатьох ознак цього процесу називає «тяжіня до нівеляції межі між 

фактуальними (орієнтованими на реальний факт) й фікціональними 

(орієнтованими на вимисел) творами». «Іноді, – пише дослідниця, – без 

додаткових даних взагалі важко визначити, яким є текст, документальним чи 

художнім, при тому що документальний цілком може витворювати віртуальний 
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світ, використовуючи окремі факти про реальні події і реальних осіб (будувати 

версії), а художній – просто переповідати конкретну ситуацію з життя, без 

найменшого розширення горизонту бачення (будувати оповідь)» [3, 26]. У 

результаті письменники тяжіють до фактуальності, а науковці, які 

популяризують ідеї своїх досліджень, або журналісти, які мають спиратися 

тільки на факти, навпаки, тяжіють до фікційності будь то передача потоку 

свідомості героїв їхніх репортажів, зміна точок зору, коли читач іноді не може 

одразу зрозуміти, у чиєму сприйнятті надано картину світу, або порушення 

лінійності у відбудові подій з метою посилення напруги, виклику зацікавлення 

читача. Про подібне тяжіння до фікційності свідчить авторська рефлексія 

стосовно жанрової природи твору. Візьмемо як приклад «Інстинкт істини. 

Імпресії та медитації» Володимира Базилевського, який, до речі, починав як 

одеський журналіст. У нотатках під назвою «Автор воліє дещо прояснити» (ними 

він починає діалог з читачем), В. Базилевський використовує такі терміни для 

визначення жанрової природи своєї книги: «записи», «критичні мініатюри», 

«щоденник». А далі супроводжує критичні та публіцистичні замітки власними 

віршами, наближаючи тим самим свою критичну прозу до художньої. Або інший 

приклад: оповідання О. Михеда «Мороки», перша частина якого – міфопоетична 

(йдеться про покарання селян бісами), а друга цілком присвячена проблемам 

когнітивної науки і за своїм жанром наближається до нарису або есе. Звідси – 

питання: яким є твір: художнім, науково-популярним, документальним, 

публіцистичним тощо. 

Одразу слід зазначити, що перед викладачем постає складна проблема: яку 

типологію, які визначення можна надати для вербальних текстів, що будуть 

розглядатися на заняттях. Справа у тому, що на сьогодні ще не сформовано 

такого визначення змісту категорії «література нон фікшн», яке б було 

позбавлено протиріч та задовольнило б кожного із дослідників. Критерій 

«художність» (література художня / література нехудожня) виявляється доволі 

абстрактним (чому, наприклад, ми маємо відмовляти мемуарній або 

автобіографічній прозі у художності, якщо автор твору спирається на 

індивідуалізацію, використовує засоби художньої виразності, а сюжет 

відбудовує як розвиток конфліктних взаємин між персонажами). Критерії 

«достовірність» («документальність», «факт») / «вигадка»  також виявляються 

не дуже вдалими (автор твору, який читачами і науковцями визнається суто 

художнім, може спиратися на документи, вводити реальних історичних осіб як 

персонажів). 

Хоча, безумовно, намагання подолати теоретичні лакуни в урозумінні 

словесності все ж мають успіх. Обмежимось посиланням лише на одну працю у 

цієї галузі. М. М. Варикаша запропонувала низку дефініцій: фіктивна, тобто 
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художня («fiction») література, у якій домінує вимисел; її підвидами є власне 

фіктивна («absolute fiction»), частково автобіографічна («partly autobiographic 

fiction»), а також історична («historical fiction») література, у якій «дія 

відбувається на фоні реальних історичних подій», але вона «позбавлена 

автобіографічності». Наступна категорія, яку виділяє дослідниця, – межова 

література («border fiction»), або псевдо-фіктивна  («pseudо-fiction») – «цілком 

автобіографічні твори, написані в різних жанрах художньої літератури, зокрема 

роман, оповідання, новела тощо; та література псевдо-не-фіктивна («pseudo-non-

fiction») – твори власне фіктивної літератури, написані в жанрах не фіктивної, 

але з метою надання їм правдоподібності» [1, 31] Що ж стосується нефікційної 

словесності («non-fiction»), то до неї М. М. Варикаша відносить фактографічну 

літературу («сухі записи й нотатки митців, їх ділові листи – усе те, що, 

безсумнівно, не має художньої вартості, проте допомагає нам ознайомитись з 

фактами життя митця, глибше зрозуміти його творчість», а також документальну 

публіцистику, «жанрами якої виступають некролог, стаття, інтерв’ю, рецензія та 

ін.» [1, 33-34]. Безумовно, і наведена типологія жанрів не є досконалою, що, у 

свою чергу, спонукає до подальших пошуків, у тому числі й шляхом порушення 

проблемних питань під час аудиторної роботи. 

Наступне питання – чому саме для майбутніх журналістів запропоновано 

такий курс. Як відомо, термін «non-fiction» (а на сьогодні як синоніми 

використовуються «artistic nonfiction», «creative nonfiction», «literary journalism», 

«parajournalism») своїм походженням пов’язаний саме з журналістикою. Його 

ввів в ужиток журналіст Трумен Капоте, який у 1965 році в журналі «New 

Yorker» надрукував серію статей про вбивство родини, що трапилося у штаті 

Канзас. Публікація стала результатом журналістського розслідування. При 

цьому Трумен Капоте не тільки навів факти, але й звернувся до того, що ми 

традиційно знаходимо в художньому (фікційному) творі – мотивації вчинків 

своїх героїв (за своєю суттю це не може бути нічим іншим ніж авторською 

суб’єктивністю – письменник домислює, що його персонаж відчував у ту чи іншу 

мить, чому саме так той поводився). Тому він і визначив свою працю як майже 

не журналістську – «роман нон-фікшн» («non-fiction novel»). Тобто сам Т. Капоте 

усвідомлював, що суто журналістському твору (йшлося про реальну історію, 

автор збирав та наводив факти, свідчення, документи) він надав художню форму, 

і його книга була схожою на роман. Роман «нон-фікшн» «In Cold Blood» 

(«Холоднокровне вбивство») викликав такий сплеск уваги читачів, що до тих же 

саме засобів, коли фактуальне поєднувалося з художнім (переважним чином - 

психологізацією та мотивацією, розвитком суб’єктного плану) звернулися й інші 

журналісти. З’явилося й теоретичне обґрунтування нового феномену у 

журналістиці – книга Тома Вулфа «Нова журналістика та Антологія нової 
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журналістики», яка складається із статті самого Т. Вулфа про сутність нон-фікшн 

та низки творів різних авторів, представників журналістики нон-фікшн.  

Поступово таке явище як «нова журналістика» (або «наративна», «нон-

фікшн») стало розповсюджуватися. Хоча це не означає, що всі дослідники 

ставляться до нього позитивно. Деякі все ж наполягають на вимозі «чистоти» 

жанру. Так, наприклад, О. М. Косюк пише: «…жоден журналістський текст не 

може розраховувати на популярність літературного. Він топосний, одноразовий, 

адресований невеликій кількості людей» [4, 201]. І далі: «Кожен жанр 

журналістики – це передусім найоптимальніша форма для певних вкладань та 

оприлюднень фактів, думок, вражень. Інформаційні жанри (репортаж, замітка / 

новина, звіт та інтерв’ю) констатують факти, а отже – жодним чином не 

продукують суджень, припущень, прогнозів, емоцій та образності» [4, 202]. 

Протилежною є оцінка феномену журналістики нон-фікшн М. К. Василенком, 

який у своїх «полемічних нотатках» пише, що вона «має шанси розвинутися», 

але наполягає на тому, що «лише за умови, коли на неї буде суспільний 

читацький запит». Свою тезу науковець мотивує тим, що читачам слід 

повідомити «про нові методи подання матеріалу, апробувати їх в друкованих та 

інтернет-виданнях» [2, 59] І ще одна вимога – не поширювати визначення 

матеріалу як нон-фікшн на будь-які журналістські твори. В основі «нової 

журналістики не лише минулого, але й майбутнього мають бути інформаційні 

жанри, – наполягає дослідник. – Репортаж та інтерв’ю – як базові, звіт та 

замітка – як додаткові компоненти в структурі твору. Однак нова журналістика 

за своєю основою передбачає широке використання групи художньо-

публіцистичних жанрів. Насамперед – нарису, іноді – фейлетону, есею. 

Аналітична група жанрів використовується традиційно: для оцінки події, що 

трапилася; окреслення авторського ставлення до поданої інформації» [2, 58]. 

Висновок про те, що українські автори активно засвоюють досвід засновників 

нового журналізму, робить й Ю. М. Починок, констатуючи: «Бачимо багато 

споріднених прийомів, спільну манеру писання, використання провідних технік 

текстотворення новожурналізму» [5, 32]. Поширення інтересу до практик 

журналістики нон-фікшн мотивує на ознайомлення студентів з явищем, з яким 

вони неодмінно зіштовхнуться або як читачі або як автори публікацій. І це 

явище, у якого є як опоненти, так і прихильники, поступово стає все більш 

значимим.  

І останнє питання: чому саме для магістрів запропоновано цю дисципліну. 

Головним чином у зв’язку з тим, що слухачі другого рівня вищої освіти вже 

володіють теоретичними знаннями і практичними навичками аналізу жанрів 

журналістики і тому здатні виявити та критично усвідомити ознаки відходу 

текстів нової журналістики від традиційної моделі. Наведемо приклад. На 
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одному з занять студентам було запропоновано прочитати та прокоментувати 

інтерв’ю Фредерика Беґбедера «Том Вулф» не тільки тому, що це була бесіда з 

одним із засновників «нового журналізму», але ще й тому, що й сам інтерв’юер 

працює на межі «фікшн / нон-фікшн». Дев’яносто одна стрічка тексту «бесіди» 

(так автор назвав книгу своїх інтерв’ю) за своїм жанром – портретний нарис або 

літературно-критична стаття (сюди ж можна ще додати п’ять стрічок висновків). 

Сорок сім стрічок – це безпосередньо питання до Тома Вулфа та відповіді на них. 

Таким чином, текст самого Беґбедера (його враження, його думки, його власна 

концепція мистецтва і співбесідника) у два рази більше ніж безпосередньо те, що 

ми називаємо інтерв’ю (опитуванням відомої особи на актуальну для читачів 

тему). У цілому інтерв’ю зацікавило студентів. Анастасія Татарчук так 

прокоментувала прочитане: «Інтерв’ю Фредерика Беґбедера з Томом Вулфом 

однозначно не можна назвати класичним, яке ми звикли бачити у ЗМІ з 

дотриманням журналістських стандартів. Воно більше тяжіє до публіцистики 

(есею чи нарису). Розмова між Вулфом та Фредериком розгорнута в художньому 

стилі, де є авторські рефлексії, описи, емоційні відступи й навіть гумористичні 

вставки. Наприклад, момент, де він називає Вулфа «старим сутенером, що йде до 

шлюбу», виходить за межі класичної журналістики. Виникало враження, що я, 

як читачка, третя зайва у їхньому інтелектуальному двобої. Але попри 

суб’єктивність, інтерв’ю базується на реальних подіях і висловлюваннях Вулфа. 

Автор не просто записує відповіді, а розширює тему, згадує інші твори Вулфа, 

проводить паралелі з історією та літературою. Наприкінці інтерв’ю Фредерик 

Беґбедер називає американського письменника і журналіста Вулфа 

«французьким письменником» не буквально, а метафорично. Французька 

література – це про реалістичне висвітлення світу. І з представленого інтерв’ю 

ми дізнаємося, що у своїх книгах («Я, Шарлотта Сіммонс») Вулф детально 

змальовує американське суспільство, висміюючи його абсурдність і 

лицемірство. Мушу сказати, що читати було цікаво і незвично. Раніше не 

зустрічала подібні матеріали». Анастасія Чорноморець запропонувала таке 

бачення цього тексту: «Інтерв’ю Фредеріка Беґбедера з Томом Вулфом – це 

жива, іронічна та глибока бесіда двох інтелектуалів. Беґбедер вправно підхоплює 

стиль Вулфа, розмовляючи з ним мовою іронії та провокації. Вулф, зі своїм 

незмінним білим костюмом, грає роль спостерігача, який помічає найдрібніші 

деталі сучасного суспільства. Особливо цікава його критика студентського 

життя в романі «Я, Шарлотта Сіммонс», де автор піднімає питання моралі та 

майбутнього еліти. Беґбедер, зі своїм характерним стилем, вдало провокує Вулфа 

на відверті відповіді та гумористичні репліки. Діалог виходить жвавим, 

наповненим гострими думками та тонкою іронією. Це інтерв’ю відрізняється від 

класичного журналістського формату, де запитання чітко відокремлені від 
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відповідей. Фредерік Беґбедер використовує яскравий, художній стиль, який 

межує з літературним есеєм». І, нарешті, враження  Олександри Манохиної, яка, 

зокрема написала: «І хоча Беґбедер постійно намагається підчепити Вулфа, 

спровокувати його, наприкінці він все таки визнає його значущість. Загалом це 

виглядає як розмова двох розумних іронічних людей. Мені було дуже цікаво 

почитати це інтерв’ю, завдяки своїй незвичності воно абсолютно точно не може 

залишити байдужим». Як бачимо, нова журналістика (журналістика нон-фікшн) 

не може залишити байдужими. Це, безумовно, не значить, що майбутні 

журналісти почнуть створювати власні тексти, орієнтуючись саме на цей напрям. 

Але виявлення відходу від журналістського стандарту – це ще один шлях 

активізації уваги до цього стандарту.  

Дисципліною «Фікшн та нон-фікшн: словесність як мистецтво факту та 

вимислу» передбачено ще цілу низку питань для обговорення. Це все те, що 

обумовлено особливостями сприйняття людиною простору, часу, розумінням 

нею того, що таке «реальність» і якою вона є і до усвідомлення чого закликають 

своїх читачів як митці художнього слова, так і науковці та журналісти. Тобто 

розглядаються питання, які є спільними як для фактуальної так і для фікційної 

словесності. Звертається увага на сутність самої фікційності та умовності в 

мистецтві, на ті твори, які вважаються фантастичними (утопія, наукова 

фантастика, готична література, міфопоетичні твори тощо) і які також 

провокують до вирішення питання про те, що ж таке реальність і як про неї слід 

розповідати.  

Висновки. Наша доба – час антропологічного звороту всіх наук. Вибіркова 

дисципліна «Фікшн та нон-фікшн: словесність як мистецтво факту та вимислу» 

також долучає майбутніх журналістів до вирішення антропологічної 

проблематики шляхом аналізу засобів нарації, які використовують сучасні 

майстри вербальної творчості як художньої так і нехудожньої.  
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ФОРМУВАННЯ КРИТИЧНОГО МИСЛЕННЯ У МАЙБУТНІХ 
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Анотація. У статті розкривається проблема формування критичного 

мислення у майбутніх бакалаврів та магістрів факультету міжнародних 

відносин, суспільних комунікацій та регіональних студій. Розкрито роль 

критичного мислення у забезпеченні спеціальних компетентностей, заявлених у 

державних стандартах. Висвітлено значення наукового пошуку у формуванні 

критичного мислення студентів, схарактеризовано різні види дослідницьких 

завдань. 

Ключові слова: бакалавр, магістр, міжнародні відносини, критичне 

мислення, дослідницька діяльність.  

Abstract. The article reveals the issue of developing critical thinking in future 

bachelors and masters of the faculty of International Relations, Politology and 

Sociology. It emphasizes the role of critical thinking in acquiring the specialized 

competencies outlined in national educational standards. The significance of scientific 

inquiry in fostering students’ critical thinking is highlighted, and various types of 

research tasks are described. 

Key words: bachelor, master, international relations, critical thinking, research 

activity. 

 

Актуальність. Здатність до критичного осмислення подій, вчинків, явищ 

набуває неабиякого значення в діяльності майбутніх бакалаврів та магістрів 

міжнародних відносин та є основою високого професіоналізму й спроможності 

захищати інтереси своєї держави на міжнародній дипломатичній арені. 

Вирішення цієї проблеми пов’язане й з такими пріоритетними науковими 

завданнями, як-от розвиток абстрактного мислення майбутніх фахівців та 

https://onu.edu.ua/en/structure/faculty/isn
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професіоналів, їхніх аналітичних здібностей, готовності до наукового пошуку, 

втілення власного творчого потенціалу. 

Різні аспекти зазначеної проблеми розглядалися в таких ракурсах, як 

формування професіоналізму майбутніх дипломатів у закладах вищої освіти, 

розвиток у бакалаврів і магістрів міжнародних відносин спроможності 

ефективно взаємодіяти з іншими у мультикультурному контексті, широкого 

спектру особистісних якостей [1; 2]. 

Утім питання активізації критичного мислення саме на заняттях з 

іноземної мови потребує ґрунтовнішого висвітлення. 

Отож метою статті є висвітлення ролі здатності до критичного мислення в 

контексті спеціальних компетентностей, що заявлені в стандартах підготовки 

бакалаврів та магістрів міжнародних відносин, суспільних комунікацій та 

регіональних студій, розкриття потенціалу дослідницької діяльності в цьому 

контексті, розробка та характеристика різних видів дослідницьких завдань для 

формування критичного мислення у майбутніх фахівців та професіоналів. 

Виклад основного матеріалу. Наголосимо на  тому, що в стандарті вищої 

освіти для першого (бакалаврського) рівня зі спеціальності 291 «Міжнародні 

відносини, суспільні комунікації та регіональні студії» здатність бути критичним 

і самокритичним заявлена в загальній компетентності ЗК13. До того ж саме 

спроможність мислити критично полягає в основі багатьох спеціальних 

компетентностей майбутнього бакалавра міжнародних відносин, наприклад:  

аналізувати міжнародні процеси у різних аспектах (насамперед, у правовому, 

політичному, безпековому, економічному, культурному тощо) (спеціальна 

компетентність СК2), оцінювати стан міжнародних відносин у контексті 

мультидисциплінарних досліджень (СК3), вирішувати різноманітні завдання у 

галузі міжнародних відносин й суспільних комунікацій (СК4), аналізувати 

міжнародні інтеграційні процеси у світі (СК7), розвиток певних регіонів, 

специфіку глобальних процесів і роль у них окремих держав (СК9), 

транснаціональні відносини, вплив недержавних акторів (СК13) [4, с. 7-8]. 

Варто зазначити, що неабияке значення має здатність до критичного 

мислення майбутніх дипломатів саме в ракурсі комунікації українською та 

іноземними мовами. Це є базисом й для ефективного впровадження 

інформаційно-аналітичної діяльності у галузі міжнародних відносин, що 

передбачене в змісті СК12. До того ж саме спроможність до критичного 

мислення забезпечує й повноцінний аналіз компонентів та характеру 

розгортання міжнародних комунікацій, виявлення їхнього впливу на різні 

інститути (як державні, так і суспільні), про що наголошується в СК10. Так само 

критичне осмислення інформації, яку отримують фахівці впродовж своєї 
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діяльності, слугує розвитку готовності до листування (дипломатичного або 

ділового) різними мовами (СК6) [4, с. 7-8]. 

Пріоритетного значення критичне мислення має у професійній підготовці 

магістрів міжнародних відносин, оскільки ця здатність визначає ефективність 

запровадження інновацій у сфері «міжнародних відносин, зовнішньої політики, 

суспільних комунікацій та регіональних студій» [3, с. 8] (СК11). До того ж саме 

на основі критичного осмислення отриманих даних і результатів у різних 

аспектах діяльності дипломатів може відбуватися розробка ними моделей 

процесів у галузі міжнародних відносин (СК12) [3, с. 8]. 

Задля ефективного формування критичного мислення у майбутніх 

бакалаврів та магістрів міжнародних відносин є дидактично доцільним 

використовувати потенціал занять з іноземних мов, що дає можливість 

пропонувати і тексти, різні за змістом, і широкий спектр методів та відповідних 

їм завдань. 

Наголосимо, що неабиякого значення у професійній підготовці майбутніх 

бакалаврів та магістрів міжнародних відносин у ракурсі формування, 

насамперед, їхнього критичного мислення набуває саме дослідницька діяльність.  

Аналіз наукових джерел переконує в тому, що існує декілька поглядів 

щодо сутності дослідницької діяльності студентів та її видів. Так, на думку 

науковців (Т. Весна, М. Князян, Д. Романюк, Т. Телецька), навчально-

дослідницька діяльність студентів є «таким видом їхньої пізнавальної роботи 

творчого характеру, котрий спрямований на вивчення й пояснення 

різноманітних явищ дійсності з метою отримання, систематизації й узагальнення 

суб’єктивно нових знань про них» [1, с. 128]. Натомість науково-дослідницьку 

діяльність представлено як науковий пошук, котрий спрямований на набуття 

об’єктивно нової інформації [1]. 

Має сенс акцентувати й на тому, що в освітньому процесі впроваджуються 

різні критеріальні основи для класифікації дослідницьких завдань. Так, цілком 

доречною є підхід щодо визначення таких рівнів указаних завдань, як 

препаративний, модифікаційний та креативний [2, с. 249]. 

Наприклад, задля досягнення високого рівня сформованості граматичної 

компетентності здобувачів вищої освіти перший з виокремлених етапів 

(препаративний) передбачає ознайомлення майбутніх фахівців з граматичними 

формами, що переважно зустрічаються у щоденній комунікації.  

Натомість дослідницькі завдання, що віднесені до модифікаційного рівня, 

спрямовують студентів на аналіз наукових праць з перекладу граматичних 

структур та тих ситуацій, у яких виникають труднощі в розумінні іншомовних 

повідомлень. Після проведеного аналізу майбутні фахівці мають 

систематизувати такі випадки та представити їх у вигляді узагальнюючої 
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таблиці. Неабиякий інтерес викликають і дослідницькі завдання, котрі 

орієнтують студентів на організацію емпіричного дослідження (анкетування, 

інтерв’ювання, бесіди) щодо труднощів перекладу іноземними мовами деяких 

граматичних форм в українській мові.  

Поряд з цим креативні завдання передбачають самостійну розробку 

здобувачами вищої освіти системи граматичних вправ для студентів початкового 

етапу навчання, утворення методичних вказівок з адаптування як відео контенту, 

так і матеріалів, поданих на різних платформах та сервісах, для кращого 

опанування граматичним матеріалом [2, с. 249-250].  

Крім того, науковці класифікують дослідницькі завдання й за такими 

рівнями, як-от репродуктивний, аналітичний, рефлексивний, проєктно-

креативний [1, с. 129].  

У ході вивчення іноземних мов є доречним, на думку науковців, 

упроваджувати найперше репродуктивні дослідницькі завдання, які націлюють 

на аналіз лексико-граматичного матеріалу, поданого в конкретних ситуаціях 

щоденного спілкування.  

Натомість аналітичні завдання передбачали дослідження змісту 

іншомовного тексту, поданого в усній або письмовій формі (подій, учасників, 

місця, часу, стилістичних засобів відтворення емоцій та стану персонажів).  

Рефлексивні завдання орієнтували студентів на висловлення такого: 

власної думки щодо подій, котрі описуються в аутентичних повідомленнях, 

оцінки вчинків, особистісних якостей, характеру учасників комунікативної 

ситуації, припущень стосовно їхніх майбутніх дій. 

Проєктно-креативні завдання мали на меті підготовку здобувачами вищої 

освіти есе, творів, що передбачали глибокий аналіз та пояснення інформації, 

поданої імпліцитно [1, с. 129].  

На нашу думку, всі схарактеризовані вище дослідницькі завдання 

впливають на розвиток як суто мовних знань, комунікативних умінь, так й 

абстрактного, критичного, аналітичного мислення, культури наукової праці, 

лінгвістичної, науково-пізнавальної, соціокультурної компетентностей тощо.  

Утім, задля більш прицільного формування саме критичного мислення 

майбутніх бакалаврів та магістрів міжнародних відносин є педагогічно 

доцільним упроваджувати таку систему дослідницької діяльності, котра, 

виходячи з потенціалу обов’язкових освітніх компонентів «Англійська мова за 

професійним спрямуванням» (для бакалаврів) та «Academic English» (для 

магістрів), орієнтує на поступове оволодіння студентством дослідницькими 

вміннями. 

Варто підкреслити, що вивчення досвіду професійної підготовки 

майбутніх бакалаврів та магістрів міжнародних відносин переконує в тому, що 
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на формування здатності до критичного мислення суттєво впливає аналіз 

інформації, поданої в мас-медіа. У зв’язку з цим, нами широко були використані 

саме публіцистичні тексти, що дозволило, окрім іншого, й розширити ерудицію 

студентів, розвинути їхній науковий світогляд, систематизувати набуті знання 

про культурно-історичні здобутки країн світу, їхнє соціально-економічне 

зростання та тенденції прогресу.   

Отож у форматі зазначених навчальних дисциплін формування критичного 

мислення відбувалося в ході виконання системи дослідницьких завдань, котра 

містила мотиваційно-орієнтувальні, пошуково-відтворювальні, самостійно-

креативні. 

Метою мотиваційно-орієнтувальних завдань було створення інтересу 

здобувачів вищої освіти до проблематики в сфері міжнародних відносин, 

спонукання до критичної оцінки інформації, що подається в засобах масової 

інформації, закладення основ дослідницької діяльності, а саме таких важливих 

умінь, як аналіз, порівняння, систематизація, узагальнення даних. 

Натомість пошуково-відтворювальні завдання передбачали більш глибоке 

дослідження матеріалу, поданого в мас-медіа, критичний аналіз різних (навіть й 

протилежних) поглядів фахівців, представлених в різноманітних медіа ресурсах, 

підбір фактів та аргументів, формулювання власної позиції щодо найбільш 

ефективного вирішення певних проблем.   

Самостійно-креативні завдання націлювали студентство на розробку 

власного інтелектуального продукту проведеної дослідницької діяльності, 

оформлення у вигляді презентацій свого погляду щодо різних питань у сфері 

міжнародних відносини, суспільних комунікацій та регіональних студій, 

організація зустрічей з відомими фахівцями вказаної спеціальності, дискусій, 

обговорень, написання тез і статей з критичним аналізом подій у світі та їхнього 

впливу на міжнародну політику, економіку, соціально-культурний розвиток 

тощо. 

Наведемо ті дослідницькі завдання, що було впроваджено на заняттях з 

«Англійської мови за професійним спрямуванням», які мали найбільший ефект 

у ракурсі їхнього впливу на формування критичного мислення у здобувачів 

вищої освіти.  

Серед мотиваційно-орієнтувальних завдань дидактично доцільними у 

аспекті заявленої мети формування критичного мислення виявилися такі, як-от: 

− знайти у наукових джерелах інформацію про ті відмінності у публічному 

спілкуванні, котрі спричинені різним культурним бекграундом співрозмовників; 

порівняти ці відмінності на прикладі країн Європи, Східної Азії, США, 

Латинської Америки та сформулювати висновки-рекомендації для майбутніх 

фахівців міжнародних відносин; 
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− проаналізувати політичні системи англомовних держав, порівняти 

особливості їхнього становлення й розвитку в різних країнах, зробити 

узагальнення про закономірності цього процесу; 

− вибрати в медіаресурсах певну англомовну прес-конференцію 

політичного діяча та зробити її аналіз, критично оцінивши особливості виступу 

та відповідей на запитання журналістів. 

Серед пошуково-відтворювальних завдань варто навести такі приклади: 

− обрати з медіаресурсів декілька статей з певної проблеми (наприклад, 

військової допомоги Україні, підтримки нашої держави на міжнародному рівні, 

її повоєнного відновлення, сприяння її стійкому економічному зростанню тощо), 

зробити критичний аналіз матеріалу, представленого експліцитно, оцінити 

тональність статей, висловити власну думку щодо прихованих меседжів; 

сформулювати свій погляд на вирішення проблеми на дипломатичному рівні, 

підібрати аргументи на захист своєї позиції; оформити узагальнення у вигляді 

презентації; 

− дослідити на прикладі декількох статей з різних медіаресурсів 

особливості формування громадської думки, провести їх критичну оцінку; 

класифікувати стилістичні прийоми, що сприяють посиленню емоційного 

сприйняття реципієнтами інформації; 

− провести науковий пошук з використанням джерел з провідних 

англомовних мас-медіа щодо засобів та прийомів втілення політичного впливу; 

систематизувати їх та організувати дискусію в академічній групі з цієї проблеми.  

Самостійно-креативні завдання були впроваджені нами переважно в 

процесі професійної підготовки майбутніх магістрів міжнародних відносин, 

суспільних комунікацій та регіональних студій з використанням потенціалу 

освітнього компонента «Academic English». Так, у ході викладання цієї 

навчальної дисципліни найбільший ефект щодо розвитку критичного мислення 

у майбутніх професіоналів був виявлений у результаті впровадження таких 

дослідницьких завдань цього виду: 

− проаналізувати статті у відомих мас-медіа (наприклад, «BBC», «CNN», 

«The New York Time», «The Washintgon Post», «The Guardian») на предмет 

імпліцитного подання інформації, розробити рекомендації для студентів-

бакалаврів про структуру та жанри медійних текстів, їхні особливості, 

тональність та формування думки у читачів; 

− сформулювати поради для студентів початкового етапу навчання щодо 

критичної оцінки інформації з мас-медіа та ідентифікації фейкових новин; 

− дослідити англомовні наукові праці з проблем ідентифікації 

упередженості та пропаганди в медіаресурсах, організувати з цієї теми дебати за 

участю здобувачів вищої освіти першого (бакалаврського), другого 
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(магістерського) рівнів, викладачів-науковців, стейкхолдерів, фахівців-

практиків та сформулювати висновки й узагальнення. 

Висновки. Отже, формування критичного мислення майбутніх бакалаврів 

та магістрів  міжнародних відносин, суспільних комунікацій та регіональних 

студій є передумовою оволодіння ними високою конкурентоспроможністю. 

Саме здатність до критичного мислення, аналізу та оцінювання інформації є 

базисом для оволодіння тих спеціальних компетентностей, що заявлені в 

стандартах та освітньо-професійних програмах підготовки майбутніх 

дипломатів. Одним з оптимальних методів формування критичного мислення 

здобувачів вищої освіти на заняттях з іноземних мов є дослідницька діяльність, 

ефективність якої підсилюється за умов класифікації тих дослідницьких завдань, 

що пропонуються студентам (мотиваційно-орієнтувальні, пошуково-

відтворювальні, самостійно-креативні). Перспективи вивчення зазначеної 

проблеми вбачаються нами у створенні функціональної моделі та педагогічних 

умов формування критичного мислення майбутніх бакалаврів міжнародних 

відносин, суспільних комунікацій та регіональних студій з використанням 

потенціалу сучасних цифрових технологій, проєктної методики та творчої 

роботи студентства. 
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ТЕХНОЛОГІЧНЕ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ УПРАВЛІННЯ ПРОФЕСІЙНИМ 

РОЗВИТКОМ НАУКОВО-ПЕДАГОГІЧНИХ ПРАЦІВНИКІВ  

У ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ 

 

Анотація. У статті проаналізовано проблему технологічного 

забезпечення управління професійним розвитком науково-педагогічних 

працівників в закладах вищої освіти. Доведено, що професійний розвиток в 

сучасних умовах є важливим аспектом. Однією з найважливіших складових 

процесу професійного розвитку є готовність науково-педагогічного парцівника 

професійно зростати. Зазначено, що для успішного управління професійним 

розвитком науково-педагогічних працівників технологічний підхід має значення.  

Ключові слова: управління, технологія, професійний розвиток, науково-

педагогічний працівник, заклад вищої освіти.  

Abstract. The article analyzes the issue of technological support in managing 

the professional development of scientific and pedagogical workers in institutions of 

higher education. It is proven that professional development is a vital component under 

current conditions. A key element of this process is the academic staff’s readiness for 

continuous professional growth.  It is noted that a technological approach is significant 

for the successful management of the professional development of scientific and 

pedagogical workers. 

Key words: management, technology, professional development, scientific and 

pedagogical worker, institution of higher education. 

Актуальність. Істотні зміни у виробничому секторі економіки України 

обумовлюють необхідність підготовки науково-педагогічних працівників 

закладу вищої освіти є принципово новим типом мислення, готового до 

здійснення інноваційної педагогічної діяльності, професійно-компетентного, 

здатного виконувати конструктивні дії у різноманітних ситуаціях проблемного 

характеру і здійснювати освітню, організаційну, науково-методичну та виховну 
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види діяльності, забезпечувати охорону праці та безпеку життєдіяльності 

учасників освітнього процесу у закладах вищої освіти. В умовах динамічного 

зовнішнього середовища, швидких темпів змін в умовах сучасності персонал 

висувається на перший план як важливе джерело конкурентних переваг.  

Саме тому при спробах покращити результати діяльності закладу вищої 

освіти фахівці все частіше пропонують звертати погляд на його персонал, 

змінюючи при цьому способи та прийоми діяльності з ним. Управлінський вплив 

щодо управління професійним розвитком науково-педагогічних працівників 

системи ЗВО відбувається у формі технології управління.  

Для успішного управління професійним розвитком науково-педагогічних  

працівників така технологія має існувати, що обумовлює актуальність 

питання її розробки.  

Мета нашого дослідження полягає у розвитку та удосконаленні умінь 

науково-педагогічних працівників із планування, організації та здійснення 

освітнього процесу у закладах вищої освіти на засадах технологічного підходу.  

Виклад основного матеріалу. Важливу роль у забезпеченні успішного 

впровадження якісних змін, котрі відбуваються в освітній галузі, відіграє процес 

управління. Цей процес стосується всіх управлінських рівнів і передбачає, перш 

за все, оновлення управлінської діяльності, наповнення їх новим змістом і 

значенням потребує визначеності цільових функцій управлінських структур, 

усунення дублювання в професійній діяльності.  

Для того щоб науково-педагогічні працівники дійсно досконало оволоділи 

професійно-педагогічною майстерністю, необхідно володіти сучасними 

методами освітнього процесу, вміти якісно їх доносити до аудиторії.  

Застосування технологічного забезпечення та терміну «технологія» в сфері 

управління професійним розвитком науково-педагогічних працівників - сучасне 

явище для соціальної дійсності в нашій країні, тому різні автори трактують його 

по-різному.  

Тлумачний словник української мови «технологію» визначає, як 

сукупність знань, відомостей про послідовність окремих виробничих операцій у 

процесі виробництва чого-небудь. Розглядаючи поняття «освітня технологія» 

яка включає в себе, крім педагогічних, ще різноманітні управлінські, соціальні, 

психолого-педагогічні, економічні та інші суміжні аспекти управлінської сфери. 

Однозначного тлумачення цих термінів поки що не має, тому освітня технологія 

іноді розуміється вузько як технологія освітнього процесу. У науковій 

зарубіжній літературі ці терміни мають дуже схоже написання: «technology in 

education» («технології в освіті»), «technology of education» («технології 

освіти»), «educational technology» («педагогічні технології»).  
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Питання, щодо педагогічної технології досліджували досліджувати відомі 

українські вчені: С. Гончаренко, Н. Ничкало [2] та інші.  

Аналіз праць відомих вчених дає нам підстави стверджувати, що єдиного 

трактування терміну «педагогічної технології» немає (в педагогіці існує понад 

300 його визначень). Так як для нас важливим є питання технологій, які пов’язані 

з освітнім середовищем, то ми будемо розглядати та звертатися саме до таких 

понять як «освітні технології», «педагогічні технології», «технології  

навчання», «технології управління».  

Нам імпанує В. Беспалько, який виокремлює аспекти педагогічних 

технологій. Він запропонував комплекс засобів та шляхи її практичного 

застосування [2]. Проблеми вдосконалення педагогічних технологій на 

сучасному етапі розвитку освіти є однією з пріоритетних, розробка нових 

концепцій, упровадження в діяльність закладів освіти сучасних педагогічних 

технологій поставлена до низки основних завдань реформування освіти в 

Україні.  

Назарова Т. [2] поняття «педагогічна технологія» вважає різнорівневе, на 

кожному рівні визначальною є відповідна ієрархія цілей, завдань.  

В енциклопедії освіти «технологія навчання», розглядається, як 

використання комплексу сучасних технічних засобів навчання в освіті.  

Сучасна вища освіта висуває нові вимоги до викладацького складу, тому 

професійна компетентність науково-педагогічних працівників неможлива без 

спеціальних знань та умінь. Особливість застосування технологій управління 

полягають саме у подоланні недоліків. Технології управління повинні 

пов’язуватись з організацією зворотного зв’язку взаємодії між керівником та 

науково-педагогічними працівниками.  

Технологію управління ми розуміємо, як комплекс педагогічних прийомів, 

управлінських дій, які слід здійснювати у певній послідовності, за умови 

дотримання цієї послідовності гарантований успіх і результативність 

управлінської роботи.  

Важливе місце у технології управління професійним розвитком науково-

педагогічних працівників займає технологічний підхід. Він передбачає 

інструментальне управління і гарантоване досягнення поставлених цілей.  

Технологічний підхід відкриває нові можливості для управлінської 

дійсності. Він дає можливість: 

  передбачати результати і керувати управлінськими процесами 

професійного розвитку науково-педагогічних працівників; 

 систематизувати та аналізувати на науковій основі наявний практичний 

досвід і його використання; 
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 забезпечувати сприятливі умови для професійного розвитку, а також 

управляти цим процесом;  

 оптимально використовувати наявні в розпорядженні ресурси;  

 вибирати найбільш ефективні нові технології і моделі для управлінських 

дій.  

Технологію управління професійним розвитком науково-педагогічних 

працівників ЗВО можна вважати універсальним підходом, якій доповнює 

наукові підходи до напрямків управління даним процесом. Так управління 

професійним розвитком науково-педагогічних працівників ЗВО не допускає 

шаблонного ставлення, він вимагає суттєвих змін точного підходу з урахуванням 

конкретної ситуації. Саме система ЗВО забезпечує підвищення кваліфікації, 

отримання додаткової спеціальності, зростання рівня професійного розвитку, 

становлення професійної кар’єри на основі здобутого раніше рівня освітньої та 

професійної підготовки, набутого практичного досвіду та індивідуальне 

самовдосконалення особистості науково-педагогічного працівника протягом 

всього життя.  

Науково-педагогічні працівники ЗВО повинні:  

  досконало володіти інформаційною базою дисциплін, що 

викладають, а також сучасними формами та методами професійної педагогічної 

діяльності;  

  добре володіти державною мовою, бути компетентним у питаннях 

лексики, синтаксису, фразеології, побудови речення та граматики;  

  бути глибоко обізнаним і пов’язувати навчання дисципліни з 

сучасністю, для цього вони мають використовувати всі можливі засоби 

інформації; 

  жити усім тим, чим живе навчальний заклад вищої освіти, тобто бути 

активним у культурному, економічному, суспільному житті, постійно слідкувати 

за особливостями та змінами сучасної освіти;  

  оперувати сучасними аудіо- та відео-приладами для проведення 

спостережень, досліджень, складати тематичні колекції, вміти виготовляти 

наочні матеріали, добре володіти автентичною, додатковою літературою, 

словниками;  

 добре володіти інфомаційно-комунікаційними технологіями та 

засобами – сьогодні це не лише особистісна потреба, а й вимога сучасності [2].  

Важливим в процесі управління професійним розвитком є не стільки 

прямий вплив технології професійної діяльності, скільки система соціальної 

організації. Завданням управління професійним розвитком є формування 

професійних навичок, характерних для професійної діяльності на основі 

одержаних знань та умінь.  
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На нашу думку, важливим є усвідомлення того, що завдяки професійному 

розвитку здобуваються знання та формуються уміння, які задовольнять як 

професійні потреби, так і особисті, внутрішні і зовнішні інформаційні потоки. 

Отриманні професійні знання і уміння нададуть змогу: застосовувати теорію; 

володіти системною організацією управління професійним розвитком; 

створювати відповідні умови для їх ефективного використання; володіти 

методами нормування праці; знати принципи, методи управління, функції і 

структуру апарата управління; знати соціально-психологічні основи управління; 

правові норми тощо.  

Науково-педагогічні працівники мають змогу удосконалювати, розвивати 

та реалізувати свої професійні здібності. За допомогою системи ЗВО, досвід якої 

підтверджує, що зміст підготовки необхідно комплектувати з позицій як 

теоретичної, так і практичної частини з обов’язковою сучасною методикою 

викладання. Саме за такими умовами може відбутися ініціативність, активність 

творчого пошуку, що, в свою чергу, приведе до заохочення науково-

педагогічних працівників.  

На думку В. Олійника, однією з важливих складових процесу 

професійного розвитку науково-педагогічних працівників є формування 

ефективної мотивації і застосування ефективних стимулів навчальної і 

дослідницької діяльності [1].  

Завдяки професійному розвитку науково-педагогічні працівники не лише 

професійно розвиваються, а й особистісно.  

Ми пропонуємо наступні технологічні аспекти професійного розвитку:  

 адаптація (пристосування колективу/співробітника до мінливих умов 

зовнішнього і внутрішнього середовища організації);  

  мотивація (створення умов та спонукання до саморозвитку, 

включаючи використання мотивації та стимулюючої, розкриття можливостей 

науково-педагогічних працівників, їх професійне зростання і саморозвиток). 

Складовими мотивації, на нашу думку, є: створення належних умов праці та 

відпочинку, використання системи компенсацій і пільг, що створює умови для 

збереження і підвищення потенціалу і соціальної захищеності;  

  самоосвіта (включаючи власне навчання, підвищення кваліфікації, 

перепідготовку тощо);  

 просування (управління кар’єрою, включаючи планування кар’єри, 

підготовку кадрового резерву тощо).  

Професіоналізм науково-педагогічних працівників значною мірою 

впливає на рівень наукової та дослідницької діяльності закладів вищої освіти. 
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Таким чином педагогічна майстерність науково-педагогічних працівників 

базується на здатності зробити свою діяльність різнобарвною, творчою, 

продуктивною та націлену на розвиток закладу вищої освти.  

Завдяки професійному розвитку науково-педагогічні працівники мають 

можливість керувати своєю професійною діяльністю. Побудова освітнього 

процесу має ґрунтуватися на розумінні внутрішніх закономірностях розвитку 

фахівця, що зумовлює проектування власної професійної діяльності та 

професійної кар’єри. 

Ми дійшли висновку, що будь-які дії науково-педагогічних працівників 

повинні бути усвідомлені. Діяльність неможлива без мети, змісту, завдань. Ціль, 

як досягнення поставленого завдання, сама по собі є мотивом, рушійною силою, 

що спонукує науково-педагогічних працівників до дій. Успіх закладу вищої 

освіти буде водночас і успіхом науково-педагогічних працівників за умови їх 

безпосередньої участі у реалізації спільних цілей розвитку. 
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ВИКОРИСТАННЯ ОНЛАЙН РЕСУРСУ LINO.IT НА ЗАНЯТТЯХ З 

КРИМІНАЛІСТИКИ: ІННОВАЦІЙНИЙ ПІДХІД ДО НАВЧАННЯ 

МАЙБУТНІХ СЛІДЧИХ 

 

Анотація. У статті досліджено доцільність використання онлайн 

ресурсу lino.it як інноваційного інструменту в криміналістичній освіті. Автор 

аналізує потенціал цієї цифрової платформи для візуалізації криміналістичних 

даних, моделювання місць правопорушення та побудови взаємозв’язків між 

доказами, що значно поглиблює розуміння здобувачами складних 

криміналістичних концепцій. На основі практичного досвіду впровадження 

lino.it до навчального процесу визначено його основні переваги: сприяння 

розвитку критичного мислення, покращення спільної роботи здобувачів, 

гнучкість та доступність у використанні.  

Ключові слова: криміналістична освіта, інтерактивні технології 

навчання, lino.it, візуалізація даних, цифрові інструменти, моделювання 

правопорушення. 

Annotation. The article examines the feasibility of using the online resource 

lino.it as an innovative tool in forensic education. The author analyzes the potential of 

this digital platform for visualizing forensic data, modeling crime scenes, and 

establishing relationships between evidence, which significantly deepens students’ 

understanding of complex forensic concepts. Based on practical experience of 

implementing lino.it in the educational process, its main advantages are identified: 

promoting critical thinking development, improving collaborative work among 

students, flexibility and accessibility in use.  

Key words: forensic education, interactive learning technologies, lino.it, data 

visualization, collaborative learning, digital tools, offense scene modeling.  

 

Актуальність впровадження інтерактивних онлайн-інструментів у 

навчальний процес зумовлена стрімким розвитком цифрових технологій та їх 

інтеграцією в усі сфери життя сучасного суспільства. В умовах трансформації 

освітньої парадигми, коли традиційні методи навчання вже не повністю 

відповідають запитам нового покоління здобувачів, виникає нагальна потреба в 

інноваційних підходах до організації навчального процесу. Особливо це 

стосується підготовки фахівців у галузі криміналістики, де вміння аналізувати 
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значні обсяги інформації, встановлювати причинно-наслідкові зв’язки та 

працювати в команді є ключовими професійними компетентностями. 

Використання інтерактивних онлайн-інструментів дозволяє не лише підвищити 

мотивацію здобувачів до навчання, але й наблизити освітній процес до реальних 

умов професійної діяльності слідчих. Система криміналістики та судової 

експертизи постійно розвивається у взаємозв’язку з зі змінами наукових знань з 

фундаментальних і прикладних наук у світі [1, с. 19].  

Інтерактивні онлайн-платформи, зокрема lino.it, відкривають нові 

можливості для моделювання криміналістичних ситуацій, візуалізації процесів 

розслідування та колективного аналізу доказової бази. На відміну від 

традиційних методів навчання, такі інструменти забезпечують динамічність та 

гнучкість освітнього процесу, дозволяючи адаптувати його до індивідуальних 

особливостей здобувачів та змінювати складність завдань відповідно до рівня 

їхньої підготовки. Крім того, використання онлайн-платформ сприяє 

формуванню цифрової компетентності майбутніх криміналістів, що є 

необхідною умовою їхньої конкурентоспроможності на сучасному ринку праці, 

де цифрові технології стають невід’ємною частиною розслідування 

правопорушень та аналізу криміналістичних даних. 

Ресурс lino.it представляє собою інтерактивну віртуальну дошку, що 

функціонує за принципом онлайн-сервісу для спільної роботи та візуалізації 

інформації. Ця платформа, завдяки своїй інтуїтивно зрозумілій структурі та 

доступності, стала популярним інструментом серед освітян різних галузей. У 

контексті викладання криміналістики lino.it виступає як ефективне середовище 

для моделювання розслідувань, організації криміналістичної інформації та 

відтворення зв’язків між різними елементами правопорушення. 

Основні функціональні можливості lino.it включають: створення 

віртуальних стікерів різних кольорів та розмірів для позначення об’єктів, подій 

чи доказів; завантаження та інтеграцію зображень, документів та інших файлів 

безпосередньо на дошку; організацію елементів за допомогою групування та 

візуальних зв’язків; функцію колективного доступу, що дозволяє декільком 

користувачам одночасно працювати над одним проєктом у режимі реального 

часу; можливість коментування та обговорення розміщених матеріалів; гнучку 

систему налаштувань приватності та доступу до створених дошок. Такий набір 

інструментів робить lino.it особливо цінним для викладання криміналістики, де 

візуалізація причинно-наслідкових зв’язків та колективний аналіз інформації є 

ключовими компонентами навчального процесу. 

Мета статті полягає у комплексній оцінці ефективності застосування 

онлайн-ресурсу lino.it у процесі підготовки майбутніх слідчих та визначенні його 

впливу на формування професійних компетентностей здобувачів.  
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Виклад основного матеріалу. Аналіз наукових досліджень щодо 

ефективності віртуальних дошок у навчальному процесі демонструє стабільне 

зростання інтересу до цієї проблематики протягом останнього десятиліття. 

Дослідження Бейкера і Коллінза [2, с. 160] виявило, що застосування віртуальних 

інтерактивних дошок підвищує рівень залучення здобувачів до навчального 

процесу на 37% порівняно з традиційними методами навчання. Результати 

експериментального дослідження Родрігеса та співавторів [3, с. 226] 

підтверджують, що використання віртуальних дошок значно покращує візуальне 

сприйняття складних концепцій та сприяє кращому запам’ятовуванню 

навчального матеріалу. Особливо цінними для криміналістичної освіти є 

висновки Джонсона і Петренко [4, с. 60] щодо позитивного впливу віртуальних 

дошок на розвиток аналітичного мислення та навичок візуалізації причинно-

наслідкових зв’язків. 

Комплексне дослідження А. Морріса [5, с. 390] демонструє, що 

використання віртуальних дошок має особливі переваги у дисциплінах, 

пов’язаних із розслідуванням та аналізом даних. Згідно з його результатами, 

здобувачі, які використовували інтерактивні онлайн-платформи, демонстрували 

на 28% кращі результати у завданнях, пов’язаних із систематизацією доказової 

бази та побудовою версій. Група дослідників виявила, що віртуальні дошки 

значно підвищують ефективність групової роботи, створюючи умови для 

синхронної взаємодії та спільного вирішення проблем, що є критично важливим 

для професійної підготовки слідчих.  

Функціональні можливості lino.it демонструють високий рівень 

відповідності специфічним потребам вищої юридичної освіти, зокрема в галузі 

криміналістики. Платформа дозволяє створювати багаторівневі структури для 

моделювання складних правових ситуацій, що відповідає потребі юридичної 

освіти у системному представленні нормативної бази. Особливо цінною є 

можливість візуалізації причинно-наслідкових зв’язків та хронології подій через 

розміщення елементів у просторовій послідовності, що дозволяє здобувачам-

юристам аналізувати та реконструювати юридично значущі події. Функція 

колективного доступу до дошки відображає колегіальний характер юридичної 

діяльності та формує навички професійної комунікації в правовому середовищі, 

а можливість інтегрувати різноманітні матеріали (тексти нормативних актів, 

судову практику, доктринальні джерела) відповідає міждисциплінарному 

характеру сучасної юридичної освіти. 

Важливим аспектом відповідності lino.it потребам вищої юридичної освіти 

є можливість створення багаторівневої системи доступу та редагування, що 

дозволяє моделювати процесуальні відносини та ієрархію правових інститутів. 

Викладачі можуть розробляти завдання, які імітують реальні юридичні 
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процедури, де кожен здобувач має певну роль (суддя, прокурор, адвокат, 

слідчий) з відповідним рівнем доступу до інформації, що максимально наближає 

навчальний процес до реальних умов професійної діяльності юриста. 

Функціонал зберігання історії змін та можливість відстеження внеску кожного 

учасника відповідає важливому для юридичної освіти принципу персональної 

відповідальності та процесуальної послідовності. Крім того, інтуїтивно 

зрозумілий інтерфейс та мінімальні технічні вимоги дозволяють ефективно 

використовувати ресурс здобувачам з різним рівнем цифрової грамотності, що 

особливо актуально для юридичної освіти, де технічні навички не є 

пріоритетними при вступі до закладів вищої освіти. 

Створення інтерактивних схем розслідування правопорушень за 

допомогою lino.it відкриває широкі можливості для моделювання реальних 

криміналістичних процесів та підвищення якості практичної підготовки 

майбутніх фахівців. Платформа дозволяє викладачам розробляти комплексні 

кейси розслідувань, де здобувачі можуть візуально відтворювати хронологію 

скоєння правопорушення, використовуючи стікери різних кольорів для 

позначення ключових подій, доказів, свідчень та версій. Особлива цінність цього 

підходу полягає в можливості поетапного розкриття інформації про 

правопорушення, що імітує реальний процес розслідування, коли слідчий 

отримує нові докази та свідчення поступово. Викладач може додавати нові 

елементи на дошку або надавати доступ до прихованих раніше матеріалів у міру 

просування здобувачів у розслідуванні, що створює динамічне навчальне 

середовище, яке стимулює аналітичне мислення та розвиває навички 

криміналістичного аналізу. 

Інтерактивні схеми розслідування на lino.it дозволяють ефективно 

візуалізувати причинно-наслідкові зв’язки між елементами правопорушення, що 

є ключовим аспектом криміналістичної методології. Здобувачі можуть 

встановлювати зв’язки між доказами, підозрюваними, свідками та обставинами 

події за допомогою ліній, стрілок та групування елементів, що сприяє 

формуванню системного бачення події правопорушення як цілісного явища. 

Особливо цінною є можливість колективної роботи над схемою розслідування, 

коли різні здобувачі або групи відповідають за окремі напрямки слідчої 

діяльності – роботу з речовими доказами, допит свідків, аналіз алібі 

підозрюваних – і потім інтегрують результати своєї роботи в єдину схему. Такий 

підхід не лише відтворює командний характер реального розслідування, але й 

розвиває навички професійної комунікації та аргументації власної позиції на 

основі криміналістичних даних. 

Методика створення інтерактивних схем розслідування на lino.it може 

включати різні рівні складності та відповідати різним етапам навчання 



Науково-методичний альманах: Ідеї. Практики. Перспективи сучасної освіти.   ЧАСТИНА 2 

 

~ 76 ~ 

здобувачів. На початкових етапах роботи доцільно використовувати частково 

заповнені схеми, де викладач попередньо структурує основні елементи 

розслідування, а здобувачі доповнюють їх деталями та встановлюють зв’язки. 

Для завершальних практичних занять ефективною є методика «чистої дошки», 

коли здобувачам надається лише початкова інформація про правопорушення, а 

всю схему розслідування вони розробляють самостійно, приймаючи рішення 

щодо необхідних слідчих дій та їх послідовності. Особливу цінність мають 

інтерактивні схеми, що моделюють складні багатоепізодні злочини або 

діяльність організованих злочинних груп, де необхідно відстежувати численні 

взаємозв’язки між різними суб’єктами та епізодами. Такі схеми розвивають не 

лише аналітичні навички, але й здатність до стратегічного планування 

розслідування та розподілу ресурсів, що є важливими компетентностями 

професійного слідчого. 

Організація групової роботи зі збору та аналізу криміналістичних даних на 

базі lino.it представляє собою ефективний методичний підхід, що синтезує 

переваги колаборативного навчання та цифрових технологій. Платформа 

дозволяє структурувати роботу студентських груп за принципом слідчо-

оперативної групи, де кожен учасник має чітко визначену роль та зону 

відповідальності відповідно до фаз криміналістичної діяльності. Викладач може 

створювати окремі секції на віртуальній дошці для різних типів криміналістичної 

інформації – речових доказів, показань свідків, результатів експертиз, 

оперативних даних – та призначати відповідальних студентів або мікрогрупи для 

роботи з кожною категорією. Завдяки функції одночасного доступу всі учасники 

бачать, як розвивається розслідування в цілому, при цьому зосереджуючись на 

своєму сегменті роботи, що відображає реальну практику сучасної 

криміналістичної діяльності. 

Моделювання криміналістичних ситуацій та побудова версій на платформі 

lino.it відкриває нові горизонти для практичної підготовки майбутніх слідчих, 

дозволяючи перенести теоретичні знання у площину квазіпрофесійної 

діяльності. На віртуальній дошці викладач може створювати детальні моделі 

різних типів криміналістичних ситуацій – від простих випадків очевидних 

правопорушень до складних багатоепізодних справ із численними суб’єктами та 

неоднозначними доказами. Використовуючи функцію стікерів різних кольорів та 

можливість прикріплення фотографій, документів і схем, можна розробляти 

високореалістичні кейси, що включають імітації протоколів огляду місця події, 

фотографії та схеми місця злочину, зразки речових доказів, тексти показань 

свідків та інші елементи криміналістичної інформації. Особлива цінність такого 

підходу полягає у можливості створення динамічних моделей, коли інформація 
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про ситуацію поступово розкривається у відповідь на рішення та дії здобувачів, 

імітуючи реальну динаміку розслідування. 

Побудова версій на платформі lino.it реалізується через створення окремих 

зон на віртуальній дошці для кожної потенційної версії події, де здобувачі 

розміщують елементи доказової бази, що підтверджують або спростовують 

відповідну версію. Такий візуальний підхід дозволяє наочно представити логіку 

криміналістичного мислення та процес трансформації версій у міру надходження 

нових даних. Використовуючи функцію групової роботи, здобувачі можуть 

конкурентно розвивати різні версії, аргументуючи свою позицію через 

додавання відповідних доказів та логічних зв’язків між ними. Викладач при 

цьому може відстежувати розвиток криміналістичного мислення здобувачів, 

аналізуючи, наскільки повно вони враховують усі наявні дані, як швидко 

відмовляються від спростованих версій та наскільки критично оцінюють докази, 

що здаються однозначними. Такий підхід розвиває не лише логічне мислення, 

але й криміналістичну інтуїцію та здатність до креативного пошуку неочевидних 

рішень. 

Моделювання ситуацій на lino.it може включати різні сценарії розвитку 

подій залежно від рішень, прийнятих здобувачами на різних етапах 

«розслідування». Наприклад, якщо здобувачі своєчасно не звернули увагу на 

певний доказ або не призначили необхідну експертизу, викладач може 

моделювати ситуацію втрати доказів або ускладнення доступу до важливої 

інформації, що демонструє наслідки тактичних помилок у реальному 

розслідуванні. Така імітація реальних професійних проблем створює високу 

мотивацію до навчання та розвиває відповідальне ставлення до прийняття 

рішень. Особливо ефективним є моделювання ситуацій з елементами протидії 

розслідуванню, коли викладач вводить в кейс інформаційні «перешкоди» – 

неправдиві свідчення, сфальсифіковані докази, спроби тиску на свідків, – що 

змушує здобувачів розвивати критичне мислення та навички верифікації 

криміналістичної інформації. Така практика формує стійкість до маніпуляцій та 

здатність відрізняти достовірну інформацію від дезінформації, що є надзвичайно 

важливими компетентностями в епоху інформаційного суспільства. 

Візуалізація зв’язків між доказами та учасниками правопорушення на 

платформі lino.it становить один із ключових аспектів її застосування в 

криміналістичній освіті, дозволяючи перетворити абстрактні теоретичні 

конструкції на наочні моделі. За допомогою функціоналу віртуальної дошки 

здобувачі можуть створювати багаторівневі схеми, де учасники правопорушення 

(підозрювані, потерпілі, свідки) та різні види доказів (речові, документальні, 

показання) візуалізуються як окремі об’єкти, а зв’язки між ними позначаються 

лініями різних типів та кольорів залежно від характеру зв’язку. Наприклад, 
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підтверджені зв’язки можуть позначатися суцільними лініями, гіпотетичні – 

пунктирними, а спростовані – перекресленими. Така графічна диференціація 

дозволяє здобувачам візуально оцінювати ступінь обґрунтованості різних версій 

та ідентифікувати прогалини в доказовій базі, що вимагають додаткових слідчих 

дій. Більш того, використання різних кольорів для різних типів зв’язків 

(наприклад, зелений для підтверджувальних доказів, червоний для 

спростовуючих, жовтий для суперечливих) створює інтуїтивно зрозумілу карту 

розслідування, що полегшує сприйняття комплексної криміналістичної 

інформації. 

Особливу цінність має можливість ієрархічного структурування доказів на 

lino.it, коли первинні докази (наприклад, протокол огляду місця події) можуть 

бути пов’язані з похідними доказами (результатами експертиз вилучених 

об’єктів) та відповідними процесуальними документами. Така структуризація 

формує у здобувачів розуміння процесуальних аспектів формування доказової 

бази та взаємозв’язку між процесуальною формою та криміналістичним змістом 

доказів. Використовуючи функцію вкладених об’єктів, здобувачі можуть 

створювати детальні профілі учасників події, включаючи їхні соціальні зв’язки, 

алібі, мотиви та можливості вчинення правопорушення, а потім пов’язувати ці 

профілі з відповідними доказами, що підтверджують або спростовують їхню 

причетність. Такий підхід розвиває навички комплексного аналізу особистості в 

криміналістичному контексті та формує розуміння психологічних аспектів 

злочинної поведінки та їх відображення в матеріальних та ідеальних слідах 

правопорушення. 

Динамічний характер візуалізації на lino.it дозволяє відтворювати 

еволюцію зв’язків між доказами та учасниками правопорушення в процесі 

розслідування. Здобувачі можуть створювати часові зрізи розслідування, 

демонструючи, як змінювалася система доказів та версій на різних етапах, що 

формує розуміння розслідування як динамічного процесу пізнання події 

правопорушення. Особливо ефективним є моделювання ситуацій, коли поява 

нового доказу радикально змінює значення вже наявних доказів, 

переорієнтовуючи напрямок розслідування. Така візуалізація трансформації 

доказової бази демонструє здобувачам нелінійний характер криміналістичного 

пізнання та необхідність постійної готовності до перегляду навіть очевидних 

версій. Крім того, можливість створення альтернативних схем візуалізації одних 

і тих самих доказів розвиває гнучкість криміналістичного мислення та здатність 

до різностороннього аналізу криміналістичної інформації, що є необхідною 

умовою успішного розслідування складних, неочевидних правопорушень у 

сучасних умовах. 
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Формування навичок систематизації та аналізу інформації при 

використанні lino.it є одним із ключових педагогічних результатів впровадження 

цієї платформи у процес підготовки слідчих. Використання віртуальної дошки 

вимагає від здобувачів не просто механічного накопичення фактів, а їх 

осмисленої організації у логічно структуровану систему. Працюючи з кейсами 

на lino.it, здобувачі змушені постійно класифікувати інформацію за різними 

критеріями: джерелами походження, процесуальним статусом, достовірністю, 

релевантністю до різних версій. Такий багатовимірний підхід до систематизації 

криміналістично значущої інформації розвиває аналітичне мислення та формує 

когнітивні структури, необхідні для ефективної обробки великих інформаційних 

масивів. Особливу цінність має можливість групування та перегрупування 

елементів на віртуальній дошці, що дозволяє здобувачам експериментувати з 

різними способами організації інформації та обирати оптимальну структуру для 

конкретної слідчої ситуації. Така практика розвиває гнучкість мислення та 

адаптивність до різноманітних професійних контекстів. 

Аналітичні навички, що формуються в процесі роботи з lino.it, охоплюють 

весь спектр когнітивних операцій, необхідних для слідчої діяльності. По-перше, 

це навички декомпозиції складних подій на елементарні складові, що 

відображається у створенні детальних схем правопорушення з виділенням 

окремих епізодів, дій учасників та їхніх наслідків. По-друге, це навички 

встановлення причинно-наслідкових зв’язків, коли здобувачі візуалізують 

ланцюжки подій та відстежують, як одні елементи правопорушення зумовлюють 

появу інших. По-третє, це навички синтезу розрізнених фактів у цілісну картину 

події, що реалізується через поступове об’єднання окремих елементів 

розслідування на віртуальній дошці. Нарешті, це навички критичного 

оцінювання інформації, коли здобувачі вчаться виявляти суперечності між 

різними доказами, ідентифікувати потенційні джерела помилок та маніпуляцій, 

оцінювати надійність джерел інформації. Комплексний розвиток цих 

аналітичних компетентностей створює міцний фундамент для професійного 

становлення майбутніх слідчих.  

Розвиток критичного мислення та дослідницьких компетентностей через 

використання lino.it відбувається в контексті активної аналітичної діяльності з 

багатовимірними інформаційними масивами. Віртуальна дошка створює 

оптимальне середовище для формування критичного мислення, оскільки 

візуалізує суперечності між різними доказами та версіями, змушуючи здобувачів 

постійно верифікувати інформацію та перевіряти обґрунтованість власних 

припущень. Працюючи з криміналістичними кейсами на lino.it, здобувачі 

вчаться розрізняти факти та їх інтерпретації, виявляти логічні помилки у 

побудові версій, ідентифікувати маніпулятивні елементи в свідченнях та 
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документах. Особливу цінність має можливість одночасного представлення 

альтернативних версій на одній дошці, що дозволяє здобувачам порівнювати їх 

ефективність у поясненні наявних доказів та виявляти слабкі місця кожної версії. 

Такий підхід формує епістемологічну обережність – здатність утримуватися від 

категоричних суджень при недостатності доказів та готовність переглядати свої 

висновки у світлі нових фактів. 

Дослідницькі компетентності, що розвиваються при роботі з lino.it, мають 

комплексний характер і включають весь спектр навичок, необхідних для 

криміналістичного пізнання. На початковому етапі формуються навички 

постановки дослідницьких питань та гіпотез, коли здобувачі визначають, яку 

саме інформацію необхідно отримати для перевірки різних версій події. Далі 

розвиваються навички планування дослідницької діяльності через визначення 

оптимальної послідовності слідчих дій та розподілу ресурсів між різними 

напрямками розслідування. Безпосередньо в процесі роботи з кейсом 

формуються навички збору, фіксації та первинної обробки криміналістичної 

інформації, а також навички її інтерпретації в контексті різних теоретичних 

моделей злочинної діяльності. Нарешті, на етапі формулювання висновків 

розвиваються навички обґрунтування та комунікації результатів дослідження, 

коли здобувачі повинні переконливо представити свою версію та підкріпити її 

системою взаємопов’язаних доказів. Таким чином, віртуальна дошка стає 

своєрідним тренажером дослідницької діяльності, де здобувачі в безпечному 

середовищі відпрацьовують весь цикл криміналістичного дослідження. 

Висновки. По-перше, узагальнення досвіду використання lino.it в 

криміналістичній освіті демонструє значні переваги для навчального процесу, 

особливо в контексті візуалізації та колаборативної роботи. Цей інструмент 

дозволяє здобувачам та викладачам створювати інтерактивні схеми місць 

правопорушень, візуальні карти зв’язків між доказами та підозрюваними, а 

також хронології подій, що суттєво покращує розуміння та засвоєння складних 

криміналістичних концепцій. Функціональність платформи, яка дозволяє 

прикріплювати текстові нотатки, зображення та посилання на зовнішні джерела, 

створює комплексне навчальне середовище, що відповідає вимогам сучасної 

криміналістики. 

По-друге, lino.it сприяє розвитку критичного мислення та аналітичних 

навичок здобувачів через можливість колективної роботи над 

криміналістичними задачами в реальному часі. Здобувачі отримують цінний 

досвід командної роботи, що наближає навчальний процес до реальних умов 

роботи слідчо-оперативної групи. Гнучкість та доступність платформи, яка не 

потребує спеціального програмного забезпечення і працює через браузер, також 

дозволяє продовжувати освітній процес у дистанційному форматі, що є 
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важливим аспектом сучасної освіти, особливо в умовах непередбачуваних 

обставин чи обмежень. 

По-третє, для ефективного впровадження lino.it у навчальний процес з 

криміналістики рекомендується розпочати з підготовчого етапу, який включає 

проведення тренінгів для викладацького складу та розробку методичних 

матеріалів з використання платформи. Важливо інтегрувати роботу з цим 

ресурсом в усі форми навчальної діяльності: лекційні заняття – для демонстрації 

теоретичних концепцій, практичні заняття – для вирішення кейсів та 

моделювання слідчих дій, самостійну роботу – для підготовки проєктів та 

відпрацювання навичок. Поетапне впровадження з початковим пілотним 

запуском на окремих курсах дозволить оцінити ефективність та внести необхідні 

корективи перед повномасштабним застосуванням. 

По-четверте, важливо розробити систему оцінювання роботи здобувачів 

на платформі lino.it, що включатиме критерії оцінки індивідуальних та групових 

проєктів, активності участі в колективних обговореннях та якості аналітичної 

роботи. Рекомендується створення бази типових криміналістичних задач різного 

рівня складності для використання на платформі, організація міжвузівських 

криміналістичних змагань з використанням lino.it, та заохочення здобувачів до 

самостійного створення кейсів для аналізу. Такий комплексний підхід до 

впровадження ресурсу дозволить максимально використати його потенціал для 

підвищення якості криміналістичної освіти. 
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ОСОБЛИВОСТІ ВИКОРИСТАННЯ КЕЙС-ТЕХНОЛОГІЇ У 

ВИКЛАДАННІ КЛІНІЧНОЇ ФАРМАЦІЇ ТА ФАРМАЦЕВТИЧНОЇ ОПІКИ  

 

Анотація. У тезах описано досвід використання інтерактивного 

проблемно-ситуаційного методу навчання (кейс-методу) при викладанні 

освітньої компоненти «Клінічна фармація та фармацевтична опіка» 

здобувачам вищої освіти спеціальності І8 Фармація на кафедрі загальної та 

клінічної фармації. Наведені приклади різновидів та форматів застосовуваних 

«кейсів». Висвітлене значення кейс-технології для формування професійних 

компетентностей майбутніх фахівців фармації.  

Ключові слова: клінічна фармація та фармацевтична опіка, інтерактивні 

методи навчання, кейс-технології, проблемно-ситуаційний аналіз, ситуаційно-

ділова гра, професійна компетентність. 

Abstract. The paper describes the experience of using the interactive problem-

situational method (case method) in teaching the educational component “Clinical 

Pharmacy and Pharmaceutical Care” to higher education students majoring in 

I8 Pharmacy at the Department of General and Clinical Pharmacy. Examples of the 

types and formats of the applied “cases” are given. The importance of case technology 

for the formation of professional competencies of future pharmacy specialists is shown.  

Key words: clinical pharmacy and pharmaceutical care, interactive teaching 

methods, case technologies, problem-situation analysis, situational business game, 

professional competence. 

 

Використання інтерактивних методів навчання у освітньому професійно-

орієнтованому просторі має надзвичайно важливе значення для формування у 

майбутнього фахівця фармації професійних компетентностей та здатності до 
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швидкої адаптації у динамічно мінливому світі. У спільній Настанові 

ВООЗ/МФФ з Належної аптечної практики проголошується докорінна зміна ролі 

фармацевта у світлі нової парадигми фармацевтичної допомоги: «Професія 

фармацевта в даний час розвивається значними темпами, і нові ролі 

пропонуються і проголошуються не тільки самою професією, а й медичними 

професіоналами, органами і установами. Для вирішення потреб, пов’язаних з 

ліками, фармацевти беруть більше відповідальності за результати використання 

лікарських засобів і розвивають свою практику таким чином, щоб надавати 

пацієнтам більш широкі послуги з використання ліків» [2]. Теоретико-

прикладним підґрунтям висококваліфікованого консультування пацієнтів з 

питань раціонального вибору та використання лікарських засобів є освітня 

компонента (ОК) «Клінічна фармація та фармацевтична опіка», що входить до 

переліку обов’язкових ОК ОПП «Фармація» другого (магістерського) рівня 

вищої освіти за спеціальністю І8 Фармація галузі знань 22 Охорона здоров’я. Під 

час вивчення ОК здобувачі освіти набувають інтегрованих знань з 

фармацевтичних та клінічних аспектів лікознавства, які є методологічними 

засадами раціонального застосування ліків і реалізуються на практиці у межах 

фармацевтичної опіки. Саме якістю фармацевтичної опіки визначається рівень 

професійної підготовки фармацевта, його здатність до самостійного прийняття 

обґрунтованих рішень з питань вибору, призначення та прогнозування наслідків 

лікарської терапії, розуміння власної відповідальності за рекомендоване 

лікування. Втім, навіть теоретично навчений випускник стикається з 

труднощами «правильного вибору» на початку свого професійного шляху. З 

метою удосконалення професійно-орієнтованої підготовки та швидкої адаптації 

майбутніх фахівців фармації до реальних умов практичної діяльності на кафедрі 

загальної та клінічної фармації ОНУ імені І. І. Мечникова успішно апробовано 

інтерактивний метод навчання, відомий як метод «case-study», при викладанні 

ОК «Клінічна фармація та фармацевтична опіка». Це метод активного 

проблемно-ситуаційного аналізу, заснований на моделюванні ситуації або 

використанні реальної ситуації (кейсів) з метою аналізу даного випадку, 

виявлення проблем, пошуку шляхів їх вирішення та прийняття оптимального 

обґрунтованого рішення [1].  

При створенні «кейсового портфеля» основна увага авторського колективу 

кафедри зосереджувалась на тематичних модулях навчальної програми, 

присвячених фармацевтичній опіці, яка узагальнює та систематизує знання, 

набуті при вивченні ОК. Зважаючи на поширеність окремих нездужань і скарг, з 

якими відвідувачі звертаються до аптеки, створені навчальні та практичні кейси 

за темами «Фармацевтична опіка пацієнтів з головним болем», «Фармацевтична 

опіка хворих із суглобовим і м’язовим болем», «Фармацевтична опіка хворих із 
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застудними захворюваннями», «Фармацевтична опіка хворих з порушеннями 

травної системи», «Фармацевтична опіка пацієнтів з порушеннями сну, 

тривожними станами, астенією», «Фармацевтична опіка пацієнтів із 

захворюваннями серцево-судинної системи», «Фармацевтична опіка при 

симптоматичному лікуванні травматичних та інфекційних уражень шкіри» та 

інш. Ситуації, що змодельовані у навчальних кейсах, відображають типові 

«вигадані» випадки, з якими найчастіше зіштовхуються фармацевти в умовах 

аптеки. Такі кейси вміщують інформацію про «портрет пацієнта»; проблему, з 

якою він звертається до аптеки; наявні супутні фактори та стани. Змістом 

практичних кейсів стали дійсні ситуації з рутинної аптечної практики. 

Опрацювання навчальних та практичних кейсів проходить на практичних 

заняттях у форматах дискусії та/або ділової гри. У першому випадку викладач 

знайомить здобувачів освіти з проблемною ситуацією, окреслює існуючі підходи 

щодо корекції, усунення чи попередження аналогічних епізодів та формулює 

завдання з вирішення представленого кейсу, як-то: самостійне складання 

кожним учасником можливого плану дій на підставі аналізу отриманої 

інформації, аргументація свого вибору у ході групової дискусії та колективне 

ухвалення найбільш оптимального рішення із запропонованих. Формат ділової 

гри  передбачає розподіл навчальної групи на «виконавців» та «експертів». 

Викладач оголошує сюжет кейсу, за яким «виконавці» імітують спілкування 

фармацевта з пацієнтом. «Експерти» коментують професійний діалог 

«виконавців», наводять контраргументи щодо його вибудовування та змісту, 

висловлюють своє бачення. Найприйнятніший сценарій взаємодії фармацевта та 

пацієнта обирається колективно. Варто зазначити, що викладач не є стороннім 

спостерігачем у процесі кейс-навчання, а виконує функції як незалежного 

експерта, так і наставника, покликаного створити у навчальній аудиторії 

сприятливі умови для розвитку у кожного з присутніх вміння мислити, 

висловлювати власну аргументовану точку зору та працювати у команді.  

Дуже цінним та перспективним виявився досвід залучення до кейс-

навчання представників навчального центру мережі аптек ТОВ «Аптеки 9-1-1». 

Так, під час розгляду теми «Фармацевтична опіка при вагітності і лактації» 

здобувачі освіти мали змогу дізнатися «від першої особи» (фармацевта – 

практика) про реальні історії, що ілюструють запити вагітних при зверненні до 

аптеки. Отримана інформація стала підставою для обговорення аудиторією 

обраного фармацевтом алгоритму дій, оцінювання правильності/неправильності 

прийнятого ним рішення та пошуку (за необхідності) альтернативних чи більш 

доцільних варіантів керування ситуацією.  

Отже, поєднання традиційних методів викладання ОК «Клінічна фармація 

та фармацевтична опіка» з кейс-технологією сприяє дотичності навчального 
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процесу до реальної практичної діяльності, підвищує зацікавленість здобувачів 

освіти в опануванні навчального матеріалу та забезпечує набуття ними 

професійних навичок та досвіду з вирішення проблем, пов’язаних з лікарською 

терапією.  
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ПРОВОКАЦІЯ РОЗВИТКУ УПРАВЛІНСЬКОГО МИСЛЕННЯ  

В МЕНЕДЖМЕНТ-ОСВІТІ ЧЕРЕЗ МИСТЕЦТВО 

 

Анотація. У роботі досліджується метод художнього мислення (Art 

Thinking) як інноваційний інструмент у менеджмент-освіті, спрямований на 

розвиток управлінського мислення. Проаналізовано, як мистецтво сприяє 

формуванню креативності, критичного та системного мислення, а також 

допомагає менеджерам вирішувати складні проблеми в умовах невизначеності. 

Розглянуто ключові принципи методу, включаючи творчість, критику та 

експозицію, а також практичні кейси його застосування в бізнес-освіті. Метод 

Art Thinking доповнює традиційні підходи, такі як Design Thinking, і дозволяє 

створювати нові цінності через інновації.  

Ключові слова. Менеджмент освіта, управлінське мислення, мистецтво. 

Abstract. The paper explores the Art Thinking method as an innovative tool in 

management education, aimed at developing managerial thinking. It analyzes how art 

contributes to the formation of creativity, critical and systemic thinking, and also helps 

managers solve complex problems under conditions of uncertainty. The key principles 

of the method, including creativity, criticism and exposition, as well as practical cases 

of its application in business education, are considered. The Art Thinking method 
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complements traditional approaches such as Design Thinking, and allows to create 

new values through innovation. 

Key words. Management education, managerial thinking, art. 

 

Актуальність. Менеджери часто стикаються зі складними та 

неоднозначними проблемами. Художнє мислення (тут і надалі, - Art Thinking), 

як метод, може значно покращити управлінську освіту, сприяючи розвитку 

креативності, критичного та системного мислення. Мистецтво спонукає 

менеджерів підходити до управлінських викликів з дизайнерським мисленням, 

використовуючи такі інструменти, як ескізи та візуалізація, щоб досліджувати та 

творчо вирішувати проблеми. Цей підхід допомагає менеджерам розвинути 

здатність спостерігати й аналізувати ситуації глибше, навичку, яка є основою для 

критичного мислення.  

Художнє мислення також сприяє розвитку системного мислення, яке має 

важливе значення для розуміння взаємопов’язаних проблем управління та 

сталого розвитку. Залучаючись до практик, заснованих на мистецтві, менеджери 

можуть навчитися бачити ширшу картину та враховувати довгостроковий вплив 

своїх рішень. Крім того, художнє мислення заохочує експерименти та 

дослідження, дозволяючи менеджерам мислити «нестандартно» та 

впроваджувати інновації способами, які традиційні методи можуть не 

надихнути. 

Мета. В ціх тезах вивчено досвід впровадження методу Art Thinking в 

освітій процес з метою розвитку управлінських компетенцій, таких як ЗК 2 

«Здатність зберігати та примножувати моральні, культурні, наукові цінності та 

примножувати досягнення суспільства на основі розуміння історії та 

закономірностей розвитку предметної області, її місця у загальній системі знань 

про природу і суспільство та у розвитку суспільства, техніки і технологій, 

використовувати різні види та форми рухової активності для активного 

відпочинку та ведення здорового способу життя». 

Виклад основного матеріалу. Включення мистецтва в освіту менеджменту 

також може прищепити здатність бути цілеспрімованим. За допомогою таких 

етапів, як «Дивись. Думай. Дивуйся», мистецьке мислення допомагає 

менеджерам розвивати сильні мисленні, які можна перенести в різні професійні 

контексти. Це також покращує навички вирішення проблем і прийняття рішень, 

заохочуючи менеджерів досліджувати різні точки зору та творчі рішення. Крім 

того, мистецьке мислення розвиває емоційний інтелект, допомагаючи 

менеджерам виражати та інтерпретувати емоції, що є вирішальним для 

ефективного лідерства та управління командою. Загалом, мистецьке мислення 

дає менеджерам інструменти для подолання невизначеності, сприяння 
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інноваціям і лідерства з емпатією та креативністю в сучасному динамічному 

бізнес-середовищі. Основні ідеї цього методу викладеня Сільвеном Бюро [1] та 

їх можна підсумувати так: 

1) Критика суспільства певності. Сучасне суспільство орієнтоване на 

створення «певності» через стандартизацію, контроль і оптимізацію. Це 

проявляється у виробництві, споживанні та навіть культурі (як приклад, роботи 

Енді Воргола з масовими образами, такими як пляшка Coca-Cola). Однак, ця 

певність стає невірогідною через глобальні кризи, конфлікти та соціальні зміни.  

2) Сільвен Бюро наголошує на необхідності створення «ймовірного» 

через мистецтво, яке провокує інтуіцію менеджера. Воно є джерелом творчого, 

новго та інноваційного.  Мистецтво не пропонує певності, а ставить під сумнів 

існуючі критерії та відкриває нові можливості. Певні шедеври мистецтва 

спочатку не були зрозумілими, але згодом змінили навколишній світ.  

3) Art Thinking – це метод, який дозволяє створювати «ймовірне» навіть 

для людей, які не є художниками. Він базується на трьох основних фазах 

(творчість, критика, експозиція. Цей метод допомагає виходити за межі звичних 

рамок мислення, ставити нові запитання та створювати інноваційні рішення.  

1. Творчість (створення). Творчий процес предмету мистецтва без 

очікування негайної вигоди. Це формує зв’язки між людьми.  

2. Критика через відхилення існуючих ідей чи об’єктів у нових контекстах 

для створення чогось оригінального; знищення старих ідей чи структур для 

створення нових (наприклад, деконструкція чи субверсія); взаємодія з іншими 

для уточнення ідей та створення нових значень. 

3. Експозиція. Представлення роботи таким чином, що дозволяє аудиторії 

інтерпретувати її та створювати нові сенси. 

В навчанні беруть участь лідери та менеджери, які хочуть трансформувати 

свої організації для адаптації до сучасних викликів; студенти та працівники, які 

прагнуть розвивати креативність і готуватися до майбутнього; творчі 

особистості (художники, дизайнери, підприємці), які хочуть розширити свої 

світогляд. ICN Business School пропонує семінар «Improbable – Improvization and 

Probability», що можна умовно перекласти як «Імпровізація та ймовірність».  

За допомогою метода Art Thinking через практичні завдання, критичний 

зворотний зв’язок та експозицію створених робіт відбувається формування 

управлінського мислення у непередбачуваному середовиці.  Учасники працюють 

у групах, обирають соціальну, економічну чи технологічну тему та створюють 

інноваційні проєкти. Метод сприяє розвитку навичок, таких як креативність, 

критичне мислення, лідерство, а також допомагає вирішувати стратегічні та 

управлінські завдання. Він доповнює традиційні підходи, такі як Design Thinking 

чи Lean Startup, зосереджуючись на зв’язку між творцем і його проєктом, а також 
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на соціальних, екологічних і політичних аспектах. В той же час за рахунок 

використання символів Art Thinking допомагає створювати нові цінності, які 

мають сенс для творця, і водночас забезпечувати економічну життєздатність. 

Учасники цих програм використовували метод для створення нових HR-

ініціатив, маркетингових кампаній, підприємницьких проєктів та інноваційних 

рішень у своїх організаціях. Існують дані від окремих компаній (La Redoute), які 

після такого навчання змогли покращити свої практики управління кадрами, 

маркетинг і навіть підтримати новий екологічний стартап. При навчанні 

співробітників із банківського сектора застосування уяви через творчі майстерні, 

метафори й фотомову допомогло виявити приховані проблеми, такі як страхи, 

розбіжності між працівниками, недовіру до змін. У результаті були розроблені 

конкретні дії: реорганізація відділів, створення пар для спільного генерування 

ідей, семінари на основі мистецтва тощо [2].  

Процесом керують два спікери – один зі світу мистецтва та один зі світу 

бізнесу. Зазвичай обирають локацію, яка надихає та асоціюється із мистецтвом. 

Для Франції та Бельгії, звичайно, такими локаціями є замки. Стверджується 

також, що учасники програм стали набагато поважніше ставитися до творів 

мистецтва. Це сприяло розвитку transformative (підривних навичок), які 

допомагають кинути виклик статус-кво, щоб трансформувати свою організацію 

та себе (стати стійкими). Концепцією бізнес-школи ICN є гетеротопія (від 

грец. Гетеро – інший і грец. tópos – місце), як зміна місця закладки і розвитку 

органу у тварин в процесі їх індивідуального розвитку та один із шляхів 

еволюційної перебудови організму. Суть підходу полягає в інтеграції уяви 

(imagination) та практики (praxis) у сферу управління й освіти, зокрема для 

досягнення сталого розвитку. Автори підходу наголошують, що сучасне 

управління працею часто є токсичним через надмірну раціоналізацію, що 

призводить до знеособлення роботи, втрати творчості й уяви, а також зниження 

задоволення працею.  

Для практичного застосування уяви в управлінні пропонується: включати 

символічне вираження через мистецтво (малюнки, театральні постанови, поезію, 

тощо) для виявлення прихованих проблем і напружень; використовувати 

колективне декодування образів і метафор для кращого розуміння ситуацій; 

залучати працівників і менеджерів до процесу уявлення й створення нових 

рішень. Мета цього педагогічного підходу: створення більш сталого й 

«щасливого» управління через визнання ролі уяви та її інтеграцію в повсякденну 

діяльність. Це дозволяє працівникам і менеджерам сприймати свою діяльність не 

лише як виконання завдань, а як реалізацію мрій, ідей і проєктів, основаних на 

уяві. Art Thinking пропонує інструменти для цієї трансформації, допомагаючи 

людям і організаціям створювати сенс і енергію для змін.  

https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%93%D1%80%D0%B5%D1%86%D1%8C%D0%BA%D0%B0_%D0%BC%D0%BE%D0%B2%D0%B0
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Мистецтво також виступає фактором розвитку сталості в управління 

бізнесом. Мистецтво виступає як форма системного мислення. Наприклад, 

можливе привнесення мистецтва до дебатів про стійкість. PRME Франція-

Бенілюкс використовують спільний автоетнографічний підхід. Більш конкретно, 

цей якісний підхід розкриває, як проблеми сталого розвитку відображаються в 

повсякденній роботі та взаємодії людей. Автоетнографія – це якісний підхід, 

який поєднує елементи автобіографічного та етнографічного досліджень. 

Рефлексивна або аналітична етнографія фокусується на культурі чи субкультурі. 

В процесі виконання проектів «автори рефлекторно використовують свій 

власний досвід у культурі, щоб відступити та глибше дивитися на взаємодію між 

собою і іншими» [3, с. 654]. 

Зараз, як ніколи, нам потрібне широке багатовимірне мислення найбільші 

виклики людства, оскільки очевидно, що вони перетинають традиційні межі 

освіти та пізнання. Важливо, що це має включати розширення обсяг навчальних 

програм курсу виходить за межі безпосереднього предмета – бухгалтерський 

облік, фінанси, економіка, маркетинг – щоб розглянути, як кожна дисципліна 

може позитивно вплинути на інші професії через перехресну співпрацю [4]. 

Висновки.  

Метод Art Thinking (художнє мислення) довів свою ефективність як 

інструмент розвитку управлінського мислення. Він сприяє формуванню 

креативності, критичного та системного мислення, що є ключовими 

компетенціями для сучасних менеджерів у динамічному бізнес-середовищі. 

Використання мистецтва у менеджмент-освіті дозволяє досліджувати складні 

проблеми через нові перспективи, розвивати емоційний інтелект, навички 

лідерства та прийняття рішень. Це сприяє створенню інноваційних рішень у 

різних сферах бізнесу. Участь у практичних завданнях за методом Art Thinking 

допомагає менеджерам і студентам розвивати здатність працювати в умовах 

невизначеності, пропонувати нестандартні рішення та враховувати 

довгостроковий вплив своїх дій.  Включення Art Thinking до навчальних програм 

доповнює традиційні методи, такі як Design Thinking і Lean Startup, акцентуючи 

увагу на зв’язку між творцем і його проєктом, а також на соціальних, екологічних 

і політичних аспектах.  

Практичне застосування Art Thinking у бізнесі показало позитивний вплив 

на управління кадрами, маркетинг, HR-ініціативи та інноваційні підприємницькі 

проєкти. Приклади результатів із реальних компаній, таких як La Redoute, 

демонструють можливість покращення бізнес-процесів через творчі підходи.  

Інтеграція мистецтва в управлінську освіту сприяє кращому розумінню сталого 

розвитку та міждисциплінарної співпраці. Це дозволяє створювати більш стійкі 

та «щасливі» організації, де уява та символічне мислення стають важливими 
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елементами. Загалом, метод Art Thinking пропонує унікальний підхід до 

управлінської освіти, фокусуючись на творчості, емоційності, 

міждисциплінарності та сталості, що є ключовими чинниками успішного 

менеджменту в сучасному світі. 
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ГІБРИДНЕ НАВЧАННЯ ЯК СТРАТЕГІЯ АДАПТАЦІЇ ОСВІТНЬОГО 

ПРОЦЕСУ ДО СУЧАСНИХ УМОВ 

 

Анотація. У статті здійснено теоретико-методологічний аналіз 

поняття «гібридне навчання», визначено його основні моделі та елементи 

стратегії впровадження в освітню діяльність навчальних закладів. 

Проаналізовано сучасні наукові публікації, які розкривають ключові аспекти 

гібридного навчання, його технологічне забезпечення та перспективи 

розвитку. Особливу увагу приділено впливу цифрових інновацій, зокрема 

хмарних платформ, штучного інтелекту, адаптивного навчання та 

гейміфікації на ефективність гібридного навчального середовища. Визначено 

основні виклики та перспективи подальшого розвитку цієї освітньої моделі в 

умовах сучасних трансформацій. 

Ключові слова: гібридне навчання, цифрові технології, змішане 

навчання, адаптивне навчання, освітні інновації, цифрове забезпечення, 

навчальні платформи, персоналізація освіти. 

Abstract. The article provides a theoretical and methodological analysis of 

the concept of "hybrid learning", outlining its main models and elements of the 

strategy for implementing it in the educational activities of educational institutions. 

Modern scientific publications that explore key aspects of hybrid learning, its 

technological support and development prospects are analyzed. Particular attention 

is given to the influence of digital innovations, in particular cloud platforms, 

artificial intelligence, adaptive learning and gamification on the effectiveness of the 

hybrid learning environment. The main challenges and prospects for the further 

development of this educational model in the context of modern transformations are 

identified. 
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Вступ. Останнє десятиліття відзначається стрімким поширенням 

змішаного навчання як прогресивної освітньої моделі, що поєднує традиційні 

та цифрові методи навчання. Особливо цей тренд посилився у зв’язку з 

глобальними викликами – швидкою цифровізацією, пандемією COVID–19 та 

введенням воєнного стану в Україні. Вимушені трансформації освіти призвели 

до масового переходу навчальних закладів на дистанційне або комбіноване 

навчання, що спричинило потребу у нових підходах до організації освітнього 

процесу. 

В умовах воєнного стану освітня система України змушена адаптуватися 

до нестабільного середовища, забезпечуючи навчання у різних форматах. У 

регіонах, наближених до зон бойових дій, пріоритет надається дистанційній 

освіті, тоді як у відносно безпечних місцевостях можливе офлайн або змішане 

навчання. Гнучка система організації навчального процесу дозволяє 

підтримувати доступність освіти навіть за складних обставин, що є важливим 

фактором для збереження освітнього рівня в країні. 

На тлі цих викликів постає необхідність удосконалення моделей 

змішаного навчання, які б ефективно поєднували традиційні та цифрові 

методики, враховували технічні можливості та забезпечували якість освіти 

незалежно від зовнішніх обставин. Важливим аспектом є впровадження 

інноваційних педагогічних практик, інтерактивних технологій та адаптивних 

навчальних платформ, що дозволяють забезпечити безперервність освітнього 

процесу та високий рівень засвоєння знань. 

Таким чином, дослідження ефективних підходів до змішаного навчання 

в Україні в сучасних реаліях є критично важливим завданням, що сприятиме 

розвитку гнучкої та стійкої освітньої системи. 

Термін «гібридне навчання» (hybrid learning) почав використовуватися в 

науково-педагогічному дискурсі на початку XX століття, коли технології 

дистанційного навчання почали поєднуватися з традиційними методами 

викладання. Поняття «змішане навчання» (blended learning), яке є близьким за 

змістом до «гібридного навчання», з’явилося в 1990-х роках у зв’язку з 

розвитком електронних освітніх платформ та інтернет-технологій. Воно 

позначало інтеграцію дистанційного (офлайн) та дистанційного (онлайн) 

компонентів у навчальний процес. 

З початку 2000-х років термін «гібридне навчання» почав набувати 

більш чіткого оформлення. Одним із перших визначень є формулювання 
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Г. Грехема [1], який описав його як освітню модель, що поєднує традиційне 

навчання в аудиторіях із цифровими технологіями та онлайн-ресурсами. 

Згодом, у роботах Ельке Штраке [2] підкреслювалася необхідність 

структурного поєднання онлайн- і офлайн-елементів для підвищення 

ефективності освітнього процесу. 

Після 2020 року, у зв’язку з пандемією COVID-19, поняття гібридного 

навчання отримало новий рівень значущості. Згідно з дослідженнями 

ЮНЕСКО та OECD, цей формат відноситься до домінантних стратегій 

організації навчального процесу, особливо в умовах кризових ситуацій. 

Т. Андерсон та Пабло Ривера-Варгас гібридне навчання розглядають як 

освітню модель, яка об’єднує фізичне відвідування з дистанційним навчанням 

за допомогою цифрових технологій, забезпечуючи при цьому гнучкість, 

персоналізацію та інклюзивність освітнього середовища [3].  

Згодом і вітчизняні науковці долучилися до досліджень змішаного 

навчання. У монографії «Гібридна освіта: моделі, світові практики, українське 

впровадження» розглядається роль та значення гібридної освіти у 

XXI столітті, аналізуються різні моделі, технології та світові практики її 

впровадження. Автори також досліджують українські практики організації 

гібридного навчання, підкреслюючи потенціал цього підходу для 

вдосконалення навчальних процесів. 

Ростислав Гринів, професор Українського католицького університету, 

зазначає, що традиційна модель передачі знань «викладач-студент» поступово 

стає архаїчною. Він підкреслює, що студенти потребують не просто пасивного 

сприйняття інформації, а активної участі в навчальному процесі, що 

досягається через інтерактивні методи, характерні для гібридного навчання.  

Метою статті є здійснення теоретико-методологічного аналізу поняття 

«гібридне навчання», визначення його основних моделей, технологічного 

забезпечення та впровадження ключових стратегій в освітню діяльність 

закладів вищої та передвищої освіти. Дослідження спрямоване на формування 

ефективних підходів до організації гібридного навчального середовища, 

оцінку його переваг і викликів, а також визначення перспектив подальшого 

розвитку в умовах цифрової трансформації освіти. 

Матеріали та методи. Для розв’язання поставлених завдань було 

застосовано комплекс взаємопов’язаних методів дослідження. Зокрема, 

використано теоретичні методи: аналіз, синтез, узагальнення, порівняння та 

систематизація наукових джерел з метою визначення концептуальних основ 

гібридного навчання, його моделей та технологічного забезпечення. Аналіз 

освітніх і технологічних інновацій дозволив виокремити ключові тенденції 

розвитку гібридного навчального середовища. Порівняльний метод 
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застосовувався для оцінки ефективності різних моделей гібридного навчання, 

а систематизація теоретичних підходів сприяла формуванню узагальненої 

стратегії його впровадження у вищу та передвищу освіту. 

Результати дослідження. Аналіз наукових публікацій з досліджуваної 

проблематики дозволяє нам виділити такі типові визначення. Гібридне 

навчання — це освітній підхід, за якого одні здобувачі відвідують заняття 

особисто, а інші беруть участь віртуально. Цей формат дозволяє поєднувати 

традиційне очне навчання з онлайн-компонентами, забезпечуючи гнучкість та 

доступність освітнього процесу. Інше визначення підкреслює, що гібридне 

навчання (також відоме як змішане навчання) — це метод, який об’єднує 

синхронне (традиційне, очне) та асинхронне (цифрове) навчання, надаючи 

здобувачам освіти більшу гнучкість в отриманні навчального досвіду.  

Таким чином, гібридне навчання – це інтеграція очного та дистанційного 

навчання, що дозволяє поєднати переваги обох підходів, дозволяючи 

адаптувати освітній процес до індивідуальних потреб здобувачів освіти та 

сучасних викликів. Основні характеристики цього методу включають: 

 використання цифрових платформ для забезпечення доступу до 

навчальних матеріалів; 

 гнучке поєднання синхронного (онлайн-зустрічі, лекції) та 

асинхронного (записані лекції, інтерактивні завдання) навчання; 

 персоналізацію навчального процесу відповідно до потреб 

здобувачів; 

 акцент на розвиток самостійної роботи та критичного мислення. 

В основу класифікації моделей гібридного навчання покладена 

класифікація Стейкер і Хорна, створена у 2012 році [5], якою користується 

більшість дослідників. Ця класифікація дозволяє чітко розподіляти моделі 

змішаного навчання за основними характеристиками, надаючи можливість 

освітнім установам вибирати відповідні підходи залежно від специфіки 

здобувачів освіти, наявних технологій і навчальних цілей. Вона є дуже 

популярною через свою універсальність і практичну орієнтованість, її можна 

доповнювати і модифікувати. Враховуючі розвиток технологій виділимо 

наступні моделі гібридного навчання: 

1. Модель «Ротація». У цій моделі здобувачі освіти постійно 

«переміщуються» між різними формами навчання (офлайн та онлайн). Вони 

можуть навчатися в аудиторії, а потім переходити до онлайн-задач або 

відеолекцій, що дозволяє працювати індивідуально. Є кілька варіантів: 

 ротація по станціях, кожна з яких відповідає за певний елемент 

навчального процесу: здобувачі працюють на різних станціях (онлайн-станція, 

групові роботи, лекції, роботи над проєктом); 
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 ротація за графіком: час, який здобувачі проводять в аудиторії та 

онлайн, визначається за розкладом. 

2. Модель «Змішане навчання». Ця модель поєднує традиційні очні 

заняття з інтерактивними онлайн-курсами. Здобувачі освіти можуть 

виконувати частину навчальних завдань онлайн, а решту – в аудиторії, 

працюючи з викладачами. Цей підхід дозволяє викладачеві контролювати 

навчальний процес та надавати зворотний зв’язок. 

3. Модель «Гнучке навчання» (Flex model). Вона передбачає більше 

онлайн-навчання, ніж очних занять. Здобувачі мають змогу працювати у 

власному темпі, відвідуючи клас лише для конкретних задач або консультацій. 

Онлайн-компонент є основним, а клас використовуються для індивідуальної 

роботи або додаткової підтримки. 

4. Модель «Поглиблене навчання» (Enriched Virtual Model). При цьому 

підході здобувачі здебільшого працюють у онлайн-середовищі,  а очні заняття 

відбуваються лише за потребою або для специфічних задач. Онлайн-заняття 

забезпечують гнучкість, а очні сесії додають глибину та практичний досвід.  

5. Модель «Віртуальний клас». Віртуальні класи часто 

використовуються в поєднанні з традиційними методами навчання, де лекції, 

семінари та обговорення проходять онлайн. Цей тип моделі зручний для 

здобувачів, що мають обмеження на фізичну присутність в класі, але 

потребують регулярного контакту з викладачем і одногрупниками через 

відеоконференції. 

6. Модель «Мозаїка». Ця модель комбінує кілька підходів, залежно від 

потреб здобувачів. У ній може бути як велика частина онлайн-навчання, так і 

частина офлайн. Кожен елемент навчання зосереджений на різних способах 

передавання інформації та забезпечення індивідуального підходу. 

Кожна з цих моделей має свої переваги, залежно від типу навчальної 

діяльності та аудиторії. У гібридному навчанні важливо підтримувати баланс 

між очними та онлайн-заняттями, щоб забезпечити ефективне навчання та 

максимальну залученість здобувачів освіти. 

Стрімка дифузія освітніх та технологічних інновацій сприяє швидкому 

впровадженню нових методів цифрового забезпечення гібридного навчання, 

створюючи його гнучкішим, ефективнішим і більш персоналізованим. 

Сучасні інформаційно-комунікаційні технології (ІКТ) значно 

трансформували освітній процес, інтегруючи хмарні платформи, адаптивні 

навчальні системи, штучний інтелект та віртуальну реальність. Наприклад, 

використання хмарних сервісів (Google Classroom, Moodle, Microsoft Teams) 

забезпечує безперебійну взаємодію між викладачами та здобувачами освіти, 

дозволяючи поєднувати синхронне та асинхронне навчання.  
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Однією з головних переваг цифрових технологій у гібридному навчанні 

є можливість персоналізації освітнього процесу за допомогою алгоритмів 

штучного інтелекту. Такі системи, як Smart Sparrow або DreamBox, аналізують 

успіхи здобувачів освіти, адаптують завдання під рівень їхніх знань і надають 

миттєвий зворотний зв’язок. Це дозволяє підвищити ефективність навчання та 

рівень успішності здобувачів освіти.  

Гейміфікація та технології доповненої реальності (AR) також 

відкривають нові можливості для гібридного навчання, створюючи його 

інтерактивним та захоплюючим. Інструменти на кшталт Google Expeditions, 

3D-моделювання та інтерактивні симуляції дозволяють здобувачам освіти 

краще засвоювати складні теми, навіть для вільної фізичної присутності в 

навчальних закладах. 

Для ефективного впровадження гібридного навчання використовується 

широкий спектр технологій, серед яких: 

1. Платформи управління навчальним процесом (LMS): 

 Moodle – відкрита система з широкими можливостями 

налаштування; 

 Google Classroom – інтегрується з іншими сервісами Google; 

 Blackboard – популярна платформа у вищих навчальних закладах; 

 Canvas – підтримує інтерактивні елементи та гнучке оцінювання. 

2. Інтерактивні електронні підручники та навчальні ресурси: 

 VitalSource Bookshelf – доступ до інтерактивних електронних 

підручників; 

 OpenStax – безкоштовні навчальні матеріали з різних дисциплін; 

 Coursera та EdX – онлайн-курси від провідних університетів світу. 

3. Інструменти для створення та взаємодії з навчальним контентом: 

 Nearpod – створення інтерактивних презентацій та завдань; 

 Kahoot! – ігрові вікторини та тести; 

 H5P – створення інтерактивного контенту (тести, відео, 

презентації). 

4. Відеоконференцзв’язок та стрімінгові сервіси: 

 Zoom – для проведення онлайн-лекцій і вебінарів; 

 Microsoft Teams – через чат, відеозв’язок і спільну роботу; 

 Google Meet – простий сервіс для відеозустрічей. 

5. Адаптивні системи навчання: 

 Smart Sparrow – персоналізовані освітні маршрути; 

 DreamBox – адаптивне навчання математики з індивідуальними 

завданнями. 

6. Хмарні технології для спільної роботи: 
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 Google Drive – для збереження та обміну навчальними 

матеріалами; 

 OneDrive – інтеграція з Microsoft Office для спільного редагування; 

 Dropbox – хмарне сховище з можливістю синхронізації файлів. 

7. Віртуальна та доповнена реальність у навчанні: 

 Google Expeditions – інтерактивні 3D-екскурсії; 

 VR-шоломи (Oculus, HTC Vive) – для створення віртуальних 

освітніх середовищ. 

Сучасний масив інструментів гібридного навчання не тільки 

величезний, а й постійно розвивається. Його ефективне використання дозволяє 

створити персоналізовані освітні траєкторії, забезпечити гнучкість 

навчального процесу та підвищити залученість здобувачів освіти. Завдяки 

інтеграції цифрових технологій гібридне навчання відкриває нові можливості 

для освіти, відповідаючи викликам сучасного світу.  

Таким чином, швидкий розвиток цифрових технологій стимулює 

подальше вдосконалення гібридного навчання, роблячи його більш 

адаптивним до сучасних викликів та потреб різних категорій здобувачів. Це 

підтверджують численні дослідження, зокрема, аналітичний звіт UNESCO 

(2023), у якому зазначено, що використання технологій у гібридному навчанні 

сприяє підвищенню його ефективності та доступності. 

До переваг гібридного навчання можна віднести: 

1. Гнучкість та доступність – здобувачі можуть самостійно керувати 

своїм часом і навчальним навантаженням. 

2. Підвищення ефективності навчання – поєднання різних форматів 

навчання сприяє кращому засвоєнню матеріалу. 

3. Індивідуалізація підходу – викладач може адаптувати навчальний 

процес до потреб кожного здобувача. 

4. Розвиток цифрових навичок – здобувачі опановують сучасні 

технології, що є важливим для їхньої майбутньої професійної діяльності. 

Попри значні переваги, впровадження гібридного навчання пов’язане з 

низкою викликів: 

 технічні труднощі – необхідність забезпечення якісного інтернет-

зв’язку та доступу до цифрових ресурсів; 

 підготовка викладачів – потреба у підвищенні кваліфікації та 

освоєнні нових методик викладання; 

 мотивація здобувачів – важливо створювати сприятливе 

середовище для активної їх участі у навчальному процесі; 

 оцінювання результатів навчання – необхідність розробки 

ефективних критеріїв оцінювання в змішаному форматі. 



Науково-методичний альманах: Ідеї. Практики. Перспективи сучасної освіти.   ЧАСТИНА 2 

 

~ 98 ~ 

Розглянемо проблеми гібридного навчання. 

Технологічна залежність. Оскільки цей підхід значною мірою базується 

на цифрових технологіях, його ефективність може визначати фінансові 

можливості закладу освіти та рівня технічної підготовки викладачів і 

здобувачів освіти. Протести, з огляду на стрімкий розвиток технологій та їхню 

доступність, ці труднощі поширення втрачають свою актуальність. 

Відсутність навичок самостійного навчання. Для здобувачів освіти, які 

звикли до чіткої контрольної структури занять і постійної уваги з боку 

викладача, перехід до більш автономного формату може стати викликом. 

Проте ці труднощі можна подолати за індивідуальним підходом до навчання, 

врахування особливостей здобувачів освіти та адаптації програм під їхні 

потреби. 

Брак особистого контакту та підтримки. Одним із застережень щодо 

змішаного навчання є питання достатньої уваги з боку викладачів. Здобувачі 

освіти, які не мають достатнього рівня самодисципліни чи організованості, 

можуть потребувати додаткового контролю та мотивації. Без належного 

нагляду вони можуть витратити час на сторонні справи, такі як соціальні 

мережі, замість виконання навчальних завдань. 

Обмежена комунікація у форматі живого спілкування. Деякі викладачі 

вважають більш ефективним надання зворотного зв’язку під час звичайної 

взаємодії, ніж через онлайн-інструменти. Тому важливо підтримувати баланс 

між очною та дистанційною складовою навчання. 

Шаблонність навчальних завдань. Одна з розширених критичних думок 

щодо онлайн-навчання виникає в тому, що воно часто обмежується 

стандартними, повторюваними завданнями, які не сприяють розвитку 

глибокого критичного мислення. Проте цей аспект значною мірою залежить 

від якості розроблених програм і методичних підходів. 

Ключові тенденції розвитку гібридного навчального середовища 

охоплюють кілька важливих напрямків, які визначають майбутнє освіти в 

умовах інтеграції технологій з традиційними методами навчання: 

1. Індивідуалізація навчання. Гібридні моделі дозволяють створити 

більш персоналізоване навчальне середовище. Здобувачі освіти мають змогу 

працювати в власному темпі, обираючи матеріали та методи навчання, що 

підходять саме їм. Це забезпечує вищу ефективність, оскільки здобувачі 

можуть зосередитися на слабких місцях та прискорити освоєння тих тем, які 

їм даються легше. 

2. Інтеграція технологій. Використання цифрових технологій, платформ 

для онлайн-курсів, відеоконференцій та інших інструментів дозволяє 

змішувати традиційне навчання з сучасними цифровими ресурсами. Це 
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дозволяє залучати здобувачів освіти через інтерактивні матеріали, онлайн-

тести, симуляції, віртуальні лабораторії тощо. 

3. Адаптивні платформи навчання. Адаптивні системи та платформи, які 

здатні підлаштовувати контент під потреби кожного здобувача освіти, стають 

все більш поширеними. Ці системи аналізують поведінку здобувача та 

надають матеріали, які відповідають його рівню знань, темпу навчання та 

інтересам. 

4. Гнучкість у форматах навчання. Одна з основних переваг гібридного 

навчання – це гнучкість. Здобувачі освіти можуть комбінувати офлайн та 

онлайн активності в залежності від своїх потреб, доступу до ресурсів або часу. 

Це дає змогу навчатися з будь-якої точки світу, одночасно зберігаючи контакт 

з викладачами та одногрупниками. 

5. Розвиток онлайн-спільнот. Оскільки навчання стає більш 

дистрибутивним, зростає важливість онлайн-спільнот та платформ для 

взаємодії між здобувачами освіти, викладачами і навіть індустрією. Здобувачі 

мають можливість обмінюватися ідеями, працювати над спільними проєктами 

та взаємно підтримувати один одного. 

6. Оцінювання та зворотний зв’язок у реальному часі. Технології 

дозволяють здійснювати більш точне оцінювання прогресу здобувачів освіти, 

проводити тестування в режимі реального часу, а також надавати миттєвий 

зворотний зв’язок. Це допомагає здобувачам краще зрозуміти свої слабкі місця 

та оперативно коригувати навчальний процес. 

7. Зростання попиту на професійне навчання. Відзначається збільшення 

попиту на гібридні формати для професійної освіти, особливо для людей, які 

хочуть отримати нові навички або змінити професію. Це дозволяє поєднувати 

теоретичні знання з практичним досвідом, що особливо важливо для сфер, де 

швидко змінюються технології (наприклад, ІТ, маркетинг, управління). 

8. Мобільне навчання (mLearning). Мобільні технології дозволяють 

здійснювати навчання на ходу. Це зручно для здобувачів освіти, які можуть 

навчатись за допомогою мобільних додатків, курсів та відеолекцій, 

використовуючи свої смартфони або планшети. Мобільність підвищує 

доступність освіти та її гнучкість. 

9. Підвищення уваги до соціальних аспектів навчання. Гібридне 

навчальне середовище акцентує увагу на колаборації, обміні досвідом та 

соціальних аспектах взаємодії, що важливо для розвитку критичного 

мислення, командної роботи та навичок спілкування. 

10. Інтеграція штучного інтелекту та аналітики даних. В майбутньому 

гібридні навчальні середовища будуть усе більше використовувати штучний 

інтелект для аналізу даних про здобувачів освіти і їхній прогрес. Це дозволить 
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створювати персоналізовані рекомендації та допомагати в управлінні 

навчальним процесом. 

Висновки. Гібридне навчання є ефективною стратегією адаптації 

освітнього процесу до сучасних умов. Поєднання традиційних та цифрових 

методів навчання забезпечує гнучкість, персоналізацію та підвищення якості 

освіти. Для успішної реалізації гібридного навчання необхідно враховувати 

технічні, педагогічні та організаційні аспекти, а також постійно 

вдосконалювати методики викладання відповідно до сучасних тенденцій. 
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ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ 

 ЯК ІНСТРУМЕНТ РОЗВИТКУ КОМУНІКАТИВНОЇ 

КОМПЕТЕНТНОСТІ ВИКЛАДАЧІВ ЗВО 

 

Анотація. Автор досліджує проблему розвитку комунікативної 

компетентності викладачів вищої школи в умовах цифровізації освіти, аналізує 

різні підходи до визначення комунікативної компетентності та її значення для 

професійної діяльності викладача. Особлива увага приділяється ролі 

інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ) у розвитку комунікативної 

компетентності, зокрема, розглядаються конкретні інструменти та 

платформи, які сприяють ефективній взаємодії викладачів зі здобувачами та 

колегами. 

Ключові слова: інформаційно-комукаційні технології, комунікативна 

компетентність викладачів ЗВО. 

Abstract. The author explores the development of communicative competence in 

higher school teachers within the context of education digitalization, analyzes different 

approaches to defining communicative competence and its significance for a teacher’s 

professional activity. Special attention is given to the role of information and 

communication technologies (ICT) in development of communicative competence. The 

study reviews in particular, specific tools and platforms that facilitate effective 

interaction between teachers and students, as well as colleagues, are examined. 

Key words: Information and communication technologies, communicative 

competence of higher education teachers. 

 

В українській освіті, яка сьогодні витримує виклики часу, актуальною є 

проблема якості та модернізації освітнього процесу. Діяльність викладачів ЗВО 

спрямована на підготовку висококваліфікованих фахівців, що є 

конкурентоспроможними на національному і міжнародному рівнях. В нових 

умовах, при інтенсивно зростаючомузастосуваннюінформаційно-

комунікаційних технологій вимогою до викладача є високий рівень 

комунікативної компетентності. Налагодженню професійної та міжкультурної 

комунікацій сприяє використання онлайн сервісів, застосування активних 

методів і технологій навчання, запровадження цифрових технологій навчання, 
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різних видів моделювання віртуального освітнього середовища, що ефективно 

впливає на результати професійної діяльності. 

Проблеми комунікативної компетентності фахівців досліджуються в 

різних аспектах. Так, питання професійної комунікативної компетентності 

розглянуто в доробках С. Александрової, В. Желяскова, Н. Завіниченко, 

О. Загородної, Н. Звєрєвої, З. Підручної, С. Симоненко, Т. Шарової та ін. 

У контексті цифровізації суспільства інформаційно-комунікативні 

технології (ІКТ) стають фундаментом для тривалого самонавчання та 

професійного самовдосконалення викладачів вищої школи. Адаптуючись до 

вимог сучасності, до активного використання інформаційно-комунікаційних 

технологій для забезпечення високої ефективності комунікацій, 

викладачіоволодівають знаннями, уміннями й навичками, які необхідні у 

високотехнологічномунавчальному просторічерез використання цифрових 

технологій навчання, штучного інтелектута виступають інструментами для 

ефективної взаємодії зі здобувачами вищої освіти.  

Мета нашого дослідженняполягає в аналізі проблеми розвитку 

комунікативної компетентності викладача засобами інформаційно-

комунікаційних технологійяк складової його професіоналізму.  

Сучасні дослідники виділяють у структурі складової професійної 

компетентності фахівця комунікативну компетентність. Як свідчить аналіз 

наукової літератури, присвяченої розвитку комунікативної компетентності 

науково-педагогічних працівників, комунікативна компетентність викладача 

ЗВО є результатом соціалізації, освіти, самоосвіти та впливу різноманітних 

соціально-культурних чинниківв найбільш загальному розумінні. 

С. Почтарьов розглядає комунікативну компетентність як«набір 

комунікативних та організаційних навичок, що включає самовираження, 

здатність аргументувати власну точку зору та вміння ставити запитання – 

найвищий рівень комунікативної компетентності; емпатія (здатність розуміти 

внутрішній світ інших), самоконтроль, вербальна та невербальна культура 

спілкування – показники рівня міжособистісної взаємодії [2]. 

Дослідниці Н. Волкова та О. Лебідь визначення комунікативної 

компетентності викладача закладу вищої освіти розуміють як «інтегральне 

особистісне утворення, що забезпечує ефективність здійснення комунікації в 

системі професійних відносин та передбачає усвідомлене розуміння цінності 

комунікації для професійної діяльності викладача, опанування культури й 

технологій комунікацій, вербальних, невербальних і комп’ютерних засобів для 

збагачення комунікацій, оновлення власного комунікативного досвіду» [1]. 

Таким, чином,комунікативна компетентність, яка є складовою професійної 

компетентності викладача дозволяє планувати та прогнозувати процес 
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комунікації та її результати, досягаючи успіху в дидактичній, виховній, 

методичній, організаційній, дослідницькій, пізнавальній та інших видах 

діяльності.  

На сьогоднішній день інформаційно-комунікаційні технології відкривають 

новітні можливості для покращення навчального процесу, підвищення його 

інтерактивностіта сприяють формуванню комунікативної компетентності 

викладачів. Тобто, інформаційно-комунікаційні технології стають не лише 

засобом професійної діяльності, а й інструментом підвищення ефективності 

комунікативної компетентності, що є важливим для сучасного професійного 

середовища.  

Роль інформаційно-комунікаційних технологій у розвитку комунікативної 

компетентності викладачів закладів вищої освіти виявляється в тому, що вони 

надають сучасні інструменти для ефективної взаємодії зі здобувачами, колегами 

та науковою спільнотою. Вплив позначається у розширенні каналів комунікації 

та форматів спілкування через відеоконференції (Zoom, GoogleMeet, Microsoft 

Teams), які дають змогу вести лекції, консультації та наукові дискусії 

дистанційно; чати та форуми (Telegram, Viber, Moodle, GoogleClassroom), що 

забезпечують постійну комунікацію між викладачами та здобувачами; 

електронну пошту та соціальні мережі, що використовуються для оперативного 

обміну інформацією та професійного спілкування. Крім того, інформаційно-

комунікативні технології сприяють покращенню візуалізації та наочності 

комунікації через використання мультимедійних презентацій, інтерактивних 

дошок (Miro, Jamboard, Padlet), що сприяє кращому донесенню інформації; 

відеолекції та подкасти допомагають викладачам розвивати навички чіткого й 

структурованого викладення матеріалу. 

Також, потрібно відмітити, що викладачі, використовуючи ІКТ, 

навчаються адаптувати свою комунікацію до цифрового середовища, 

розвивають навички ведення дискусій та дебатів у віртуальному просторі, 

електронний етикет і культуру цифрового спілкування.Для підвищення 

доступності та персоналізації комунікації є можливість використання чат-ботів 

та автоматизованих платформ для відповідей на часті запитання здобувачів. І, 

невід’ємними інструментами для розширення професійного кругозору 

викладачів є онлайн-курси, вебінари, міжнародні конференції та використання 

професійних мереж (LinkedIn, ResearchGate), що сприяє обміну досвідом та 

науковими напрацюваннями. 

Отже, ІКТ не тільки вдосконалюють процес навчання, а й сприяють 

розвитку комунікативної компетентності викладачів через багатоканальність 

взаємодії, цифрову риторику, персоналізацію комунікації та можливості для 

безперервного навчання. 
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МОЖЛИВІ ШЛЯХИ ЗДІЙСНЕННЯ ЗАХОДІВ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ 

ОЦІНЮВАННЯ ВНУТРІШНЬОЇ ЯКОСТІ ОСВІТНЬОЇ ДІЯЛЬНОСТІ У 

ВИЩИХ ВІЙСЬКОВИХ НАВЧАЛЬНИХ ЗАКЛАДАХ 

 

Анотація. У цій статті описано нормативно-правові документи, які 

регулюють процес оцінювання якості навчального процесу. Для військових 

навчальних закладів вони є більш спеціалізованими і вимагають специфічних 

підходів до їхньої реалізації. Шляхом проведеного навчально-методичного 

експерименту продемонстровано й підтверджено доцільність введення до 

робочих навчальних програм питань, що містять елементи використання 

бойового доступу, які не становлять державну таємницю.  

Ключові слова: якість освіти, рівень підготовки, освітня діяльність, 

педагогічна майстерність.  

Abstract. This article describes the legal documents that regulate the process of 

assessing the quality of the educational process. For military educational institutions, 

they are more specialized and require specific approaches to their implementation. By 

means of the conducted educational and methodical experiment, the expediency of 
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introducing into the working curricula issues containing elements of using combat 

access, excluding state secrets, is demonstrated and confirmed. 

Key words quality of education, level of training, educational activity, 

pedagogical skill. 

 

Актуальність. Забезпечення високої якості освіти у військових закладах 

вищої освіти (ВВНЗ) є стратегічно важливим завданням, оскільки воно 

безпосередньо впливає на рівень підготовки офіцерських кадрів та боєздатність 

Збройних Сил України. До військових спеціальностей ставляться вимоги 

високого рівня практичної підготовки. У часі війни та різноманітних гібридних 

загроз військовій освіті необхідно швидко адаптовуватися до нових реалій та 

викликів. Всі ці потреби здатні реалізовуватися сучасними підходами до 

забезпечення якості освіти, адже внутрішнє оцінювання дає змогу усувати 

прогалини у навчальних програмах, використовуючи бойовий досвід. ВВНЗ, які 

впроваджують сучасні підходи до забезпечення якості освіти, мають більше 

можливостей для участі в міжнародних програмах та обміні досвідом з 

закордонними партнерами. А це у свою чергу підвищує рейтинг навчального 

закладу в очах абітур’єнтів та міжнародного співробітницва. Тому покращення 

способів та методик проведення заходів забезпечення оцінювання внутрішньої 

якості освітньої діяльності у вищих військових навчальних закладах є 

актуальною, оскільки сприяє швидкому реагуванню на зміну безпекової ситуації, 

гарантування професійного становлення випускників та підвищує 

конкурентноспроможність здобувачів освіти в очах країн-партнерів на 

міжнародній арені. 

Метою роботи є висвітлення можливих шляхів здійснення заходів 

забезпечення оцінювання внутрішньої якості освітньої діяльності. 

Виклад основного матеріалу Заходи забезпечення оцінювання 

внутрішньої якості освітньої діяльності регламентуються багатьма нормативно-

правовими документами серед них: міжнародні та європейські стандарти 

(Standards and Guidelines for Quality Assurance in the European Higher Education 

Area), закони України («Про освіту», «Про вищу освіту», «Про національну 

безпеку України»), накази Міністерства освіти і науки України («Про 

затвердження Положення про систему внутрішнього забезпечення якості освіти 

у закладах вищої освіти», «Методичні рекомендації щодо розбудови внутрішньої 

системи забезпечення якості освіти») та стандарти військової освіти, затверджені 

Генеральним штабом ЗСУ, які регулюють специфіку оцінювання у військових 

навчальних закладах [1]. 
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Відповідно до цих документів реалізуються сім підходів. Їх коротку 

характеристику подано в табл. 1. Таблиця 1 представляє основні підходи до 

забезпечення якості освіти у вищих військових навчальних закладах.  

 

Таблиця 1 

Підходи до системи внутрішнього забезпечення якості освіти 

Назва підходу Шляхи забезпечення 

Процесний зосередження на управління якістю через 

визначення, контроль та вдосконалення освітніх 

процесів; 

використання циклу PDCA (Plan-Do-Check-Act). 

Стандартизований визначення єдиних критеріїв для оцінювання якості 

освіти (академічна доброчесність, ефективність 

викладання, результати навчання);. 

використання національної рамки кваліфікацій для 

відповідності компетентностей випускників. 

Компетентнісний набуття здобувачами компетентностей, а не 

просто знань; 

фокусування на практичних навичках у реальних 

умовах служби. 

Практико-орієнтований використання польових навчань, командно-

штабних ігор, ситуаційних завдань; 

використання симуляторів, інтерактивних 

навчальних програм, тренажерів. 

Курсантоцентрований  впровадження механізмів зворотного зв’язку 

Автономнісний  заклади самостійно формують внутрішню систему 

забезпечення якості; 

використання внутрішніх аудитів та 

самоперевірки. 

Інноваційний  аналіз результатів оцінювання, коригувальні дії 

для покращення освіти. 

 

Описані підходи охоплюють різні аспекти управління якістю: процесний 

(контроль і вдосконалення освітніх процесів через PDCA), стандартизований 

(єдині критерії оцінювання та відповідність кваліфікаційним рамкам), 

компетентнісний (орієнтація на набуття практичних навичок), практико-

орієнтований (застосування симуляцій та польових навчань), 

курсантоцентрований (зворотний зв’язок для покращення освіти), 

автономнісний (самостійне управління якістю в закладах), інноваційний (аналіз 
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результатів оцінювання та коригувальні дії). Кожен із підходів спрямований на 

підвищення ефективності освітньої діяльності, забезпечення високого рівня 

підготовки фахівців та відповідність сучасним вимогам. 

Найчастіше оцінювання якості навчального процесу відбувається за 

циклом Демінга. Він складається з чотирьох основних етапів. Стадією 

планування традиційного циклу Демінга є проектування змін для покращення 

якості. На цьому етапі можна визначити якісні характеристики, які необхідно 

покращити, можливі методи вдосконалення, вимірювальні прилади та критерії 

для тестування успішності. Основними проблемами на цьому етапі є правильна 

ідентифікація змін з найкращими можливостями для вдосконалення.  

Друга фаза циклу полягає в проведенні експерименту або впровадженні 

змін з метою визначення впливу зміни на якість кінцевого результату. Критично 

важливо, щоб ті, хто залучений до експерименту розуміли, що основною метою 

тесту є збір даних про ефективність запропонованої зміни. Найбільшою 

проблемою на цьому етапі є правильна реалізація експерименти.  

Третя фаза циклу Демінга складається з вимірювання результатів 

експерименту і встановлення того, чи отримані зміни якості достатніми для 

виправдання великого масштабу впровадження змін. Найбільш поширеною 

проблемою на цьому етапі є отримання результатів з великою похибкою, що не 

дає можливість коректно оцінити результативність проведеного експерименту. 

Четвертий етап циклу складається з широкомасштабного впровадження 

змін або рішення спробувати інші експерименти, що фактично замикає цикл і 

пускає його по новому колу. Цей цикл є класичним принципом процесного 

підходу, хоча його можна вважати частковим випадком інноваційного, оскільки 

самі методи експерименту чи аналіз результатів можуть бути складовими 

новітніх технологій [2]. 

У стінах нашого навчального закладу регулярно проводяться навчально-

методичні експерименти, метою яких є покращення якості навчального процесу 

та підготовка здобувачів вищої освіти до відповідності вимогам стандарту 

військової освіти. В рамках одного з таких проектів, використовуючи процесний, 

практико-орієнтований курсантоцентрований та інноваційний підходи було 

досліджено вплив застосування бойового досвіду під час вивчення дисципліни 

на оцінку за захист кваліфікаційної роботи. У експерименті приймали участь дві 

групи, що здобували 2 кваліфікаційний рівень «магістр». Сама суть дослідження 

полягала в тому, що методом статистичного аналізу було здійснено оцінювання 

результатів цьогорічних 2024/2025 н.р. (назвемо її умовно група 1) та 

минулорічних 2023/2024 н.р. (умовно група 2) випускників.  

Для групи 1 навчання проводилося на основі робочих програм навчальних 

дисциплін з імплементацією бойового досвіду, що використовувався 



Науково-методичний альманах: Ідеї. Практики. Перспективи сучасної освіти.   ЧАСТИНА 2 

 

~ 108 ~ 

безпосередньо підрозділами їхньої ж спеціалізації під час виконання завдань в 

зоні проведення спеціальних операцій. Група 2 такої можливості не мала, 

оскільки узагальнених матеріалів в період їхнього навчання не було, а ті, що були 

мали гриф «з обмеженим доступом», тобто містили інформацію, що є державною 

таємницею.  

Оцінювання результатів відбувалося відповідно до глави 9 «фаза 

оцінювання» спільної директиви стратегічних командувань НАТО «Освіта та 

індивідуальна підготовка (E&ITD) 075-007 від 10 вересня 2015 року» [3]. 

Результати дослідження представлені на рис.1. 

 

 

 
Рис. 1. Порівняння оцінок за кваліфікаційну роботу у відсотковому 

вираженні у дослідних групах 

 

З рисунка бачимо, що відсоткова пентаграма групи 2 перекриває площину, 

що належить групі 1 за показниками відмінно та достатньо, однак за 

показниками добре та дуже добре випереджає дослідна група 2024/2025 н.р. 

Частка оцінок «відмінно» зменшилася у групи 1, разом з тим відсотковий вміст 

оцінки «достатньо» також знизився. 

Якщо порівнювати якісний показник за національною шкалою, то розподіл  

оцінок виглядатиме наступним чином (рис.2): минулорічні випускники 

одержали три відмінні оцінки на противагу двом цьогорічним. «Добре» отримала 

однакова кількість досліджуваних здобувачів освіти. Тішить той факт, що жодна 

група не отримала «задовільно», хоча є одна оцінка «достатньо» у досліджуваній 

групі 2. 
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Рис.2. Кількісне порівняння оцінок  

у досліджуваних групах здобувачів освіти. 

 

Якщо ж оцінювати розподіл середнього балу за оцінку, то середній бал 

оцінки «відмінно для групи 1 становить 95 балів, що на 4 більше, ніж у дослідної 

групи 2. Оцінці «дуже добре» відповідають середній бал 85 у обидвох групах. 

Знову ж таки група 1 та 2 за такими показниками показали однакові результати, 

так само як і за оцінку «задовільно». Варто також відмітити, що група 2023/2024 

р.н. відзначилася в гіршу сторону оцінкою «достатньо».  

 
Рис.3. Розподіл середнього балу 

 за оцінку здобувачів освіти за національною шкалою. 

 

Крім того для досліджуваних груп визначали індекс дискримінації за 

виконаним завданням – це показник ефективності щодо розпізнавання тих, хто 

краще засвоїв матеріал від тих, хто цього не зробив. Індекс дискримінації за 

результатами захисту кваліфікаційних робіт для групи 1 становив 0,43, а для 
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групи 2 відповідно 0,25. Це свідчить про те, що експериментальна група, що 

захищала кваліфікаційні роботи 2025 року мала вищий рівень засвоєння 

матеріалу, ніж минулорічна. 

Висновки. Загалом проведена робота по здійсненню заходів забезпечення 

оцінювання внутрішньої якості освітньої діяльності шляхом організації 

методичного експерименту показала, що впровадження бойового досвіду майже 

вдвічі підвищує індекс дискримінації, забезпечує підвищення якісного 

показника у експериментальній групі, а також позитивно впливає на подальшу 

професійну діяльність за отриманою спеціалізацією. Тому введення у робочі 

навчальні програми питань, які відображають досвід, отриманий під час 

виконання реальних завдань уже на етапі навчання показує свою ефективність і 

сприяє підвищенню показників якості освітньої діяльності. 
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СПІВПРАЦЯ З МУЗЕЙНИМИ УСТАНОВАМИ В ПРОЦЕСІ 

ПІДГОТОВКИ ІСТОРИКІВ (ДОСВІД РОБОТИ ФАКУЛЬТЕТУ ІСТОРІЇ 

ТА ФІЛОСОФІЇ ОНУ імені І. І. МЕЧНИКОВА)  

 

Анотація. Стаття присвячена узагальненню співпраці з музейними 

установами в процесі фахової підготовки істориків. Метою є спроба 

підсумувати результати співпраці факультету історії та філософії (до 1 січня 

2018 року – історичного факультету) ОНУ імені І. І. Мечникова та музейних 

установ: Одеського історико-краєзнавчого музею, Кодимського історико-

краєзнавчого музею, комплексу зеленого та етнографічного туризму 

«Фрумушика-Нова», Одеського археологічного музею в питанні формування 

археологічної, історичної, народознавчої та культурологічної компетенції 

студентів-істориків. Акцент робимо на окремих прикладах, що є узагальненням 

досвіду співпраці факультету з музейними установами міста та регіону. 

Актуальність теми стала особливо очевидною під час російсько-української 

війни, що зумовило нові виклики для збереження культурної спадщини. 

Ключові слова: культурна спадщина, музейна педагогіка, співпраця, 

Одеський історико-краєзнавчій музей. Одеський археологічний музей, 

Кодимський історико-краєзнавчій музей 

Abstract. The article summarizes some aspects of cooperation with museum 

institutions in the process of professional training of historians. The aim is to 

summarize some of the results of cooperation between the Faculty of History and 

Philosophy (until January 1, 2018 - the Faculty of History) of the I. I. Mechnikov ONU 

and museum institutions: Odesa Museum of History and Local Lore, Kodyma Museum 

of History and Local Lore, Frumushyka-Nova Green and Ethnographic Tourism 

Complex, Odesa Archaeological Museum in the issue of the formation of 

archaeological, historical, ethnographic, and cultural competence of history students. 

The emphasis is on individual examples that summarize the experience of the faculty’s 

cooperation with museum institutions in the city and region. The relevance of the topic 

became especially evident during the Russian-Ukrainian war, which led to new 

challenges for the preservation of cultural heritage. 

Key words: cultural heritage, museum pedagogy, cooperation, Odesa Museum 

of History and Local Lore. Odesa Archaeological Museum, Kodyma Museum of 

History and Local Lore 
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Співпраця з музейними установами в процесі підготовки істориків є 

компонентом професійної освіти, що поєднує теоретичні знання з практичними 

навичками: роботи з історичними джерелами, матеріальними пам’ятками та 

культурною спадщиною. Такий підхід дозволяє поєднувати теоретичні знання з 

досвідом роботи в реальних умовах, що особливо актуально в умовах сучасних 

вимог до професійної підготовки фахівців, в умовах сучасних освітніх тенденцій, 

які орієнтовані на інтеграцію академічної науки з реальним дослідницьким 

середовищем. Факультет історії та філософії Одеського національного 

університету імені І. І. Мечникова має багаторічний досвід співпраці з 

музейними установами, що сприяє формуванню компетентності студентів у 

сфері музейної справи, експозиційної діяльності та збереження культурної 

спадщини. Така взаємодія дозволяє студентам глибше зрозуміти специфіку 

музейної роботи, освоїти методику каталогізації, архівування та атрибуції 

музейних предметів. 

Актуальність теми обумовлена забезпеченням адаптації історичної освіти 

до вимог сучасного ринку праці, де важливим є міждисциплінарність, 

цифровізація та практична спрямованість знань. Взаємодія з музеями забезпечує 

не лише професійне зростання майбутніх істориків, але й збереження культурної 

спадщини регіону, що є ключовим завданням гуманітарної освіти в умовах 

глобалізації, соціокультурних трансформацій та загроз під час війни. 

Стаття присвячена узагальненню співпраці факультету історії та філософії 

(до 1 січня 2018 року - історичного факультету) ОНУ імені І. І. Мечникова з 

музейними установами (Одеським історико-краєзнавчим музеєм, Кодимським 

історико-краєзнавчим музеєм, комплексом зеленого та етнографічного туризму 

«Фрумушика-Нова», Одеським археологічним музеєм) в процесі фахової 

підготовки істориків. Актуальність теми особливо стала очевидною під час 

російсько-української війни, що зумовило нові виклики для збереження 

культурної спадщини. 

Об’єктом дослідження досвід співпраці факультету історії та філософії 

ОНУ імені І. І. Мечникова з музейними установами регіону в системі підготовки 

істориків. 

Розвиток сучасних освітніх технологій дає простір для винайдення нових 

та розвитку традиційних форм роботи з студентами. Особливої актуальності 

набувають проблеми формування у молоді цілої низки компетенцій, які в 

подальшому дозволять професійно реалізувати себе у фаховій сфері. Сучасний 

викладач, якого ми виховуємо впродовж навчання має бути компетентним, 

особливо в галузі знань про археологічне минуле, традиції та культурні надбання 

України.  
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Питанням  формування музейної компетенції студентської молоді, що 

включає комплексні знання та навички в галузі археології, історії, культурології, 

народознавства, на факультеті історії та філософії в ОНУ імені І. І. Мечникова 

надається пріоритетне значення. Організація навчального та виховного процесу 

базується відповідно до вимог сучасного розвитку суспільства в Україні, потреб 

оновлення змісту освіти, системи виховання. Розглядаючи концепцію освіти як 

процес розвитку творчої особистості, ми впроваджуємо педагогічні технології, 

які б сприяли формуванню соціального середовища, що розвиває, навчає і 

виховує, надає можливості для формування сучасних навичок для успішної 

професійної реалізації в майбутньому. Сьогодні актуальні якісно нові підходи, 

форми організації навчальної та виховної роботи, відродження її ролі як одного 

з найголовніших напрямків діяльності закладів вищої освіти, професорсько-

викладацького складу, студентської громадськості. Перебудова навчально-

виховного процесу у вищій школі вимагає приведення в дію нових форм впливу 

на студента, активізації традиційних форм організаційно-виховної, культурно-

освітньої роботи серед студентів в новій національній моделі вищої освіти, 

відпрацювання нових методик та стилю виховання  і музейні колекції є 

потужним ресурсом для вирішення цих завдань. 

В ОНУ імені І. І. Мечникова вже є певний позитивний досвід по створенню 

досить цілісної системи співпраці з музейними установами. Результати такого 

досвіду роботи оприлюднені у низці виступів на конференціях та семінарах в 

України та поза її межами, а також у наукових публікаціях [1- 5].  

Вагомим є компонент окремих видів співпраці з музейними установами 

Одещини, зокрема найбільш активно ми співпрацюємо з Одеським історико-

краєзнавчим музеєм, Кодимським історико-краєзнавчим музеєм та комплексом 

зеленого та етнографічного туризму «Фрумушика-Нова», Одеським художнім 

музеєм, Одеським археологічним музеєм. Деякі аспекти досвіду роботи в цьому 

напрямку узагальнені у навчально-методичному виданні «Українознавчий 

компонент у навчально-виховному процесі» [1]. 

Згідно Закону України  «Про музеї та музейну справу» музей – науково-

дослідний та культурно-освітній заклад, створений для вивчення, збереження, 

використання та популяризації музейних предметів та музейних колекцій з 

науковою та освітньою метою, залучення громадян до надбань національної та 

світової культурної спадщини. Співпраця навчального закладу та музею 

(музейної установи) є нагальною потребою, оскільки її відсутність 

унеможливлює підготовку фахового та компетентного історика, який здатен 

продовжити після навчання трудову діяльність в педагогічній або науковій 

сфері. Серед форм роботи, найбільше сьогодні виділяють музейну педагогіку як 

надзвичайно актуальну, оскільки практичне застосування новітніх методів і 
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форм роботи у форматі «навчальний заклад – музей» дає відчутні результати в 

процесі формування знань та вмінь [1].  

Головним об’єктом музейної педагогіки часто визначають культурно-

освітні аспекти музейної комунікації, тобто особливий підхід до різноманітних 

діалогових процесів, що відбуваються в музеї, а це ставить завдання участі у 

формуванні вільної, творчої, ініціативної особистості, здатної стати активним 

учасником діалогу. Отже, музейна педагогіка не тільки узагальнює досвід, а  й 

прогнозує нові методики, створює музейно-педагогічні програми. Завданням 

музейного педагога на даному етапі є розвиток здатності сприймати музейну 

інформацію, розуміти мову музейної експозиції. Сучасний відвідувач музею 

інколи, не превеликий жаль, далеко не завжди поважає культурну спадщину та 

розуміє її значення і цінність. Завдання музейного педагога – сформувати 

ціннісне ставлення до культурного надбання, прищепити бажання  спілкуватися 

з музейними цінностями. Необхідними умовами для цього є створення в музеї 

умов для найбільш ефективної роботи з аудиторією. Незамінним у цьому 

випадку є використання новітніх інтерактивних технологій. Освіта і музейна 

справа, перебуваючи під впливом постійних швидкісних змін у суспільному 

житті, й самі зазнають певних перетворень. І освітяни, і працівники музеїв мають 

відповідати тим вимогам, які сучасне суспільство ставить перед системою 

навчання і виховання підростаючого покоління.  

Російсько-українська війна, особливо після повномасштабного вторгнення 

та пандемія поставили перед музейниками та освітянами низку нових завдань, 

які потребували інноваційних рішень, зокрема з використання цифрових 

технологій. Обидві сторони, і музеї, і навчальні заклади, зацікавлені в активних 

партнерських стосунках: музеї залучають нових відвідувачів, а викладачі 

(учителі, професорсько-викладацький склад ЗВО) у використанні музейних 

розробок і під час занять, і в заходах виховного характеру. Отже, маємо взаємну 

зацікавленість у співпраці [1]. 

В практичній площині досвіду співпраці маємо систематичний підхід до 

взаємодії який можна поділити на декілька видів та форм роботи. Слід зазначити, 

що своє навчання на факультеті студент-історик починає окрім лекцій з низки 

обов’язкових заходів: першокурсники традиційно відвідують музеї міста з метою 

оглядових екскурсій. Ця форма роботи є формою адаптації першокурсників до 

нового навчального середовища з метою виховання пізнавального наукового 

інтересу, без якого неможливе успішне навчання. Під час першої зустрічі з 

працівниками музею студенти розуміють, що ця установа також може стали їх 

майбутнім місцем роботи, оскільки музей є одним з бажаних місць для 

працевлаштування істориків, і більшість з працівників музеїв є випускниками 

нашого факультету, що також позитивно впливає на співпрацю. Одним з 



До 160-річного ювілею Одеського національного університету імені І. І. Мечникова 

 

~ 115 ~ 

поширених видів роботи є використання музейних колекцій для проведення 

занять, оскільки Одеський історико-краєзнавчій музей, в тому числі відділ 

«Степова Україна», Одеський археологічний музей мають достатньо 

репрезентативні фонди та експозицію, що дозволяє проводити заняття для 

студентів-істориків майже з усіх тем, особливо регіонального характеру. Це 

дозволяє формувати у студента не тільки фахову компетентність та закріплювати 

фактичні знання з окремих питань історичного процесу, етнографічних 

особливостей, та допомагає всебічно розвивати особистість та уміння 

майбутнього фахівця в галузі поєднання різноманітних форм та методів роботи. 

Найбільш популярними в даному виді роботи є проведення лекцій-екскурсій, 

майстер-класів на базі музею. Традиційними стали проведення спільних заходів 

навчально-виховного характеру, так щорічно до Дня вшанування пам’яті жертв 

Голодомору та інших пам’ятних дат загальнонаціонального та регіонального 

характеру  музей спільно з науковцями університету та викладачами гімназій 

міста проводить тематичні заходи (лекції-екскурсії, виставки, інше). Особливо 

важливим в цьому процесі є те, що участь в таких заходах беруть учні шкіл та 

гімназій, студенти, що забезпечує взаємозв’язок «школа-університет-музей». 

Одеський історико-краєзнавчий музей проводить активну виставкову діяльність 

і студенти-історики завжди відвідують виставки. Окремою важливою та досить 

популярною сьогодні формою роботи є проведення майстер-класів, до участі в 

яких залучаються не тільки студенти, але й школярі і це допомагає формувати у 

відвідувачів різного вікового статусу спільні навички та компетенції, особливо 

народознавчого характеру, оскільки найбільш популярними є майстер-класи з 

писанкарства, петриківського розпису та інших видів народного мистецтва [5]. 

Важливою складовою системи виховання молоді та формування 

професійних навичок, як відомо, є традиційна культура, віковий досвід 

попередніх поколінь. Однак, в умовах міста, навіть на ранніх етапах його 

існування, коли міське населення формується із сільських переселенців, 

привнесена ними традиційна культура досить інтенсивно трансформується і 

міська субкультура втрачає чимало властивих етнічній культурі ознак. Особливо 

активно цей процес відбувався у містах Південної України, зокрема, в Одесі, де 

він, в умовах багатоетнічності, прискорювався. В цьому питанні нам допомагає 

експозиція відділу «Степова Україна» Одеського історико-краєзнавчого музею, 

на базі якої не тільки проводяться заняття для студентів-істориків, але й тривалий 

час проводилась підготовка фахівців-етнологів (Одеський національний 

університет був одним з небагатьох хто здійснював таку підготовку до вилучення 

спеціальності «етнологія» з переліку гуманітарних дисциплін підготовки в ЗВО). 

Маємо багаторічний досвід проведення на базі відділу «Степова Україна» занять 

з етнологічних спецкурсів, майстер-класів, етно-реконструкцій. Учасники 
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фольклорно-етнографічного колективу «Джерело», який існує на факультеті вже 

понад 20 років на базі музею проводили традиційні реконструкції, зокрема 

обрядів зимового циклу «Маланка» та «Коза». Також однією з форм роботи є 

залучення музейних експозицій до формування фахових знань у студентів під 

час проведення етнографічної практики. Такий досвід маємо у співпраці з 

Кодимським історико-краєзнавчим музеєм та комплексом зеленого та 

етнографічного туризму «Фрумушика-Нова» [1; 5]. На базі цих установ було 

організовано та проведено низку семінарів по традиційному ткацтву та вишивці, 

а досвід створення етнографічних кліпів з використанням матеріалів експозиції 

музею є вельми позитивним та надзвичайно актуальним для нашого регіону. 

Плідна співпраця з комплексом зеленого та етнографічного туризму 

«Фрумушика-Нова» відбувається в наступних формах: проведення науково-

практичних конференцій «Одеські етнографічні читання», проведення 

етнографічної практики та проведення етнографічних реконструкцій, зокрема 

свята Івана Купала. Важливість досвіду полягає в тому, що сам комплекс є 

унікальним па півдні України історико-етнографічним комплексом простонеба. 

Фрумушика-Нова має все необхідне для проведення пізнавальної, наукової, 

виховної, навчально-методичної роботи. В музейних колекціях комплексу 

зосереджені унікальні етнокультурні комплекси груп населення Буджака: 

болгар, гагаузів, євреїв, молдован, німців, росіян (старовірів), українців. 

Етнографічні комплекси садиб відображають культуру і побут етнічних груп 

Бессарабії і відображають досвід багатовікової історії мирного співіснування [4; 

5].  

Ще одним видом співпраці є проведення навчальних практик студентів на 

базі музейних установ, зокрема, археологічної, етнографічної, музейної. Під час 

проходження практик студентами накопичується комплекс навичок майбутнього 

науковця та музейного працівника. Також, зазначимо, що згідно сучасних вимог 

до навчальних програм необхідною умовою для успішного викладання 

навчальних дисциплін є співпраця з установами, які додатково в якості 

інформаційного ресурсу забезпечують процес навчання і музеї Одещини 

офіційно зазначаються в навчальних програмах викладачів факультету, 

співробітники музеїв також запрошуються до викладання окремих курсів, така 

співпраця, зокрема є з Одеським археологічним музеєм, наукові співробітники 

якого є викладачами факультету, також співробітники музеїв беруть участь в 

обговоренні структури та змісту освітніх програм, надають свої пропозиції та 

зауваження. 

Так, у співпраці з Одеським археологічним музеєм студенти факультету 

під час проходження археологічної практики та опанування низки дисциплін 

(«Цифрова історія», «Цифровізація культурної спадщини», «Археологічний та 
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етнографічний туризм і музейництво», «Експериментальні технології 

дослідження артефактів») долучені до цифровізації експонатів, формування 

виставкових експозицій, камеральної обробки артефактів.  

Сучасність вимагає від освітніх, наукових та культурних установ співпраці 

з медійними засобами поширення інформації. Факультет має досвід створення 

фільмів-реконструкцій народознавчого характеру (серія «Джерела») [10], які 

були створені з залученням науковців факультету в експозиції відділу «Степова 

Україна» ОІКМ, на базі якого проводились зйомки (фільми про традиційне 

ткацтво українців, календарні свята болгар Буджака, та інші). Досвід проведення 

занять на базі відділу також став при нагоді під час участі однієї з студенток 

факультету в програмі «Міняю жінку», проведення лекції в музеї дозволило 

наочно показати спільність та відмінність культур нашій гості з Фіджі, яка за 

умовами обміну прибула в Одесу на навчання.  

Отже, досвід роботи факультету історії та філософії ОНУ імені 

І. І. Мечникова демонструє ефективність інтеграції навчального процесу з 

музейною практикою. Спільні проекти, дослідження, постановка та участь у 

заходах сприяють розвитку дослідницьких компетенцій студентів, формуванню 

навичок експозиційної та фондової роботи. 

Важливим аспектом співпраці є популяризація культурної спадщини, 

залучення молоді до вивчення локальної історії та сприяння збереженню 

історичних пам’яток. Це відповідає сучасним тенденціям інтерактивної освіти, 

спрямованим на формування активної громадянської позиції та усвідомлення 

цінності культурного надбання. 

Таким чином, співпраця з музейними установами в процесі підготовки 

істориків сприяє не тільки фаховому розвитку студентів, а й зміцненню зв’язків 

між освітніми та культурними установами в умовах сучасного суспільства. 

Деякий накопичений досвід співпраці засвідчує, що ведеться пошук 

оптимальних форм роботи, змісту заходів що проводяться в рамках навчального 

та виховного процесу у співпраці факультету та музейних установ. Перевага 

надається насамперед тим, що дають реальний результат за порівняно короткий 

час, який можна проаналізувати, дати відповідну оцінку. Ми маємо можливість 

організовувати формування фахової компетенції студентської молоді з 

досягненням певних результатів у найближчій перспективі. В цьому питанні 

досвід співпраці з музейними установами регіону є багатогранним та 

позитивним, але ще не всі можливості нами використані, що стане нашим 

подальшим завданням в майбутній роботі. 

Отже, репрезентовані окремі аспекти досвіду дають підстави позитивно 

оцінити результати освітньо-виховної, науково-дослідної, фондової, видавничої, 

пам’яткоохоронної та експозиційної співпраці з використанням ресурсів музеїв. 
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Досвід співпраці видається ефективним і доцільним щодо впровадження у 

навчальний та виховний процес освітніх закладів міста та області, дозволимо 

собі висловити сподівання на подальшу спільну діяльність університету та 

музейних установ. 
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ІННОВАЦІЙНІ МЕТОДИКИ ПРОВЕДЕННЯ ЗАНЯТЬ  

ЗІ ЗДОБУВАЧАМИ-ЖУРНАЛІСТАМИ  

В УМОВАХ ЦИФРОВОЇ ТРАНСФОРМАЦІЇ МЕДІАПРОСТОРУ 

 

Анотація. У статті досліджується трансформація парадигми 

медіаосвіти в умовах цифрової трансформації медіапростору. Автор аналізує 

сучасні тенденції в медіаосвіті, виявляє переваги та недоліки різних методик 

навчання, а також розробляє рекомендації щодо впровадження інноваційних 

методик у навчальний процес. Особлива увага приділяється використанню 

таких методів, як «Перевернутий клас», «Проєктна робота», «Кейс-стаді», 

«Рольова гра», «Дебати», «Майстер-класи», «Використання інтерактивних 

технологій», «Навчання через практику», «Створення медіапродукту» та 

«Використання соціальних мереж». Дослідження засвідчило, що впровадження 

інноваційних методик сприяє підвищенню мотивації студентів та покращенню 

якості навчання. 

Ключові слова: медіаосвіта, цифрова трансформація, інноваційні 

методики, журналістика, навчання, медіапростір, технології. 

 Abstract. The article examines the transformation of the media education 

paradigm in the context of the digital transformation of the media space. The author 

analyzes current trends in media education, identifies the advantages and 

disadvantages of various teaching methods, and provides for integrating innovative 

methods into the educational process. Particular attention is given to the methods such 

as «Flipped Classroom», «Project Work», «Case Study», «Role Play», «Debates», 

«Master Classes», «Use of Interactive Technologies», «Learning through Practice», 

«Media Product Creation», and «Use of Social Networks». The study demonstrates 

that the implementation of innovative methods contributes to increasing student 

motivation and improving the quality of education. 

Keywords: media education, digital transformation, innovative methods, 

journalism, education, media space, technologies. 

 

Актуальність дослідження.  

Сучасний медіаландшафт характеризується безпрецедентною динамікою 

змін, спричинених глобальною цифровізацією, конвергенцією медіа та стрімким 

розвитком штучного інтелекту. Ці процеси не лише трансформують способи 
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виробництва та споживання інформації, але й радикально змінюють роль 

журналіста в суспільстві. 

В умовах гібридизації медіа, алгоритмізації новинних стрічок та 

поширення фейкових новин, зростає потреба у формуванні нового покоління 

медіапрофесіоналів, здатних критично мислити, ефективно використовувати 

цифрові інструменти та дотримуватися високих етичних стандартів. Як 

вказується у «Стандартах і рекомендаціях щодо забезпечення якості в 

Європейському просторі вищої освіти (ESG)» саме «інновації відіграють 

вирішальну роль у підтримці соціального згуртування, економічного зростання 

та глобальної конкурентоспроможності… зростання вимог до навичок та 

компетентностей вимагає від вищої освіти реагувати по-новому» [1]. 

Традиційні моделі медіаосвіти, що базуються на лінійній передачі знань, 

виявляються недостатніми для підготовки фахівців, здатних працювати в умовах 

постійних змін та невизначеності. Виникає нагальна потреба в розробці 

інноваційних методик навчання, що поєднують теоретичні знання з практичними 

навичками, а також враховують міждисциплінарний характер медіа. 

Дослідження цієї теми є актуальним з кількох причин: 

 По-перше, воно дозволить виявити та систематизувати сучасні 

тенденції в медіаосвіті, а також розробити концептуальну модель інтегрованого 

навчання, що відповідає викликам цифрової епохи. 

 По-друге, воно сприятиме оцінці впливу нових технологій (VR, AR, 

AI) на процес навчання журналістів, а також виявленню та аналізу сучасних 

міжнародних практик у медіаосвіті. 

 По-третє, воно дозволить дослідити етичні та соціальні аспекти 

трансформації медіаосвіти, зокрема, питання формування етичної свідомості, 

розвитку медіаграмотності та аналізу впливу соціальних мереж на політичну та 

соціальну комунікацію. 

Отже, дослідження трансформації парадигми медіаосвіти є не лише 

науково актуальним, але й має важливе практичне значення для підготовки 

конкурентоспроможних журналістів, здатних ефективно працювати в умовах 

цифрової трансформації медіапростору. 

Мета роботи полягає у тому, аби надати комплексну характеристику 

ефективності сучасних методик проведення занять зі студентами-журналістами; 

виявити переваги та недоліки різних методик; зробити рекомендації щодо 

впровадження інноваційних методик у навчальний процес. Методи дослідження: 

аналіз наукової літератури та методичних матеріалів; обговорення зі 

здобувачами та викладачами; педагогічний експеримент; кейс-стаді. 

Виклад основного матеріалу.  
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У контексті стрімкої цифрової трансформації медіаландшафту, де 

традиційні межі між медіа розмиваються, а інформація стає все більш доступною 

та фрагментованою, методологія навчання студентів-журналістів потребує 

радикальної переоцінки. Недостатньо просто додати цифрові інструменти до 

традиційного навчального процесу; необхідно переосмислити саму філософію 

медіаосвіти. Ключовим аспектом є перехід від пасивного споживання знань до 

активного навчання через досвід. Здобувачі повинні не лише опанувати технічні 

навички, але й розвинути критичне мислення, етичну свідомість та здатність до 

адаптації. Це вимагає інтеграції міждисциплінарних підходів, де журналістика 

поєднується з інформаційними технологіями, соціологією, психологією та 

іншими науками. Важливо враховувати, що журналістика в цифрову епоху стає 

все більш інтерактивною та партисипативною. Здобувачі повинні навчитися 

працювати з аудиторією, використовувати соціальні мережі для збору інформації 

та поширення контенту, а також розуміти вплив алгоритмів та штучного 

інтелекту на медіаландшафт. Відповідно до Стандарту вищої освіти зі 

спеціальності «Журналістика» «професійні стандарти відображають сучасні 

тенденції розвитку професій журналіста й редактора, які працюють на 

мультимедійних платформах із використанням кросмедійних технологій». 

Також, у Стандарті зазначено, що «кросмедійність і мультимедійність – це 

технологічна основа новітніх комунікацій, що змінила природу мас-медіа вбік 

інтегрування раніше спеціалізованих комунікаційних процесів» [2]. Зважаючи на 

необхідність підготовки журналістів, здатних ефективно працювати в умовах 

кросмедійних та мультимедійних платформ, важливо застосовувати інноваційні 

методики навчання, які сприяють розвитку практичних навичок та адаптивності 

до сучасних технологій. 

Почнемо з першого методу – це метод «Перевернутого класу». Суть 

методу в тому, щоб замість традиційної лекції в аудиторії викладач надає 

здобувачам доступ до навчальних матеріалів (відеолекції, статті, презентації) 

заздалегідь. Під час заняття в аудиторії час використовується для активних видів 

діяльності: обговорення, практичні вправи, вирішення проблем, аналіз кейсів. 

Наприклад: тема: «Журналістське розслідування» – здобувачі вдома вивчають 

матеріали лекції про етапи розслідування, читають статті про відомі 

розслідування. В аудиторії вони аналізують реальне розслідування, 

обговорюють методи збору інформації, етичні дилеми, розробляють план 

власного розслідування. 

Другий метод – це метод «Проєктної роботи». Суть методу в тому, що 

здобувачі працюють над довгостроковим проєктом, який імітує реальну 

журналістську роботу. Проєкт може бути індивідуальним або груповим. 

Викладач виступає в ролі ментора, надаючи консультації та підтримку. 
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Наприклад: створення онлайн-видання: здобувачі об’єднуються в команди, 

розподіляють ролі (редактори, журналісти, дизайнери), розробляють концепцію 

видання, створюють контент, просувають видання в соціальних мережах.  

Третій метод – це метод «Кейс-стаді». Суть методу в тому, що здобувачі 

проводять аналіз реальних журналістських матеріалів (статті, відеосюжети, 

подкасти) з метою виявлення сильних та слабких сторін. Надалі відбувається 

обговорення етичних дилем, аналіз впливу матеріалу на аудиторію. Наприклад:  

аналіз статті з розслідування корупції: здобувачі обговорюють джерела 

інформації, методи перевірки фактів, стиль викладу, вплив статті на суспільство. 

Або – це можу бути аналіз відеосюжету з місця події: здобувачі обговорюють 

якість зйомки, монтаж, коментарі, етичність подачі інформації. 

Четвертий метод – це метод «Рольової гри». Суть методу в тому, що  

здобувачі виконують ролі журналістів, редакторів, респондентів, учасників прес-

конференції. Відбувається імітація реальних журналістських ситуацій. 

Наприклад: пресконференція: один здобувач виконує роль політика, інші – 

журналістів, які ставлять запитання. Або інтерв’ю: один здобувач виконує роль 

інтерв’юера, інший – респондента. Чи, наприклад, редакційна нарада: здобувачі 

обговорюють теми для публікацій, розподіляють завдання. 

П’ятий метод – метод «Дебатів», суть якого в тому, що на заняттях 

відбувається обговорення актуальних питань журналістики, етики, свободи 

слова. Здобувачі діляться на команди, готують аргументи «за» і «проти». 

Наприклад: тема: «Чи повинні журналісти розкривати свої джерела?»; чи: «Роль 

соціальних мереж у журналістиці: переваги та недоліки». 

Шостий метод – метод «Майстер-класів» передбачає запрошення відомих 

журналістів, редакторів, медіаекспертів для проведення практичних занять, що 

дає можливість отримати досвід від професіоналів. Наприклад: майстер-клас з 

фотожурналістики: фотограф розповідає про техніку зйомки, композицію, 

обробку фотографій. Або це може бути майстер-клас з монтажу відеосюжетів: 

відеомонтажер показує, як працювати з програмами для монтажу, як створювати 

динамічні сюжети. 

Сьомий метод –  метод «Використання інтерактивних технологій», який 

забезпечує використання онлайн-платформ, соціальних мереж, мультимедійних 

інструментів для проведення занять. Наприклад: створення онлайн-опитувань, 

вікторин, використання онлайн-дошок для спільної роботи, аналіз даних із 

соціальних мереж. 

Восьмий метод – метод «Навчання через практику», який дає можливість 

організовувати стажування, практики в редакціях, медіакомпаніях, тобто 

забезпечує застосування теоретичних знань на практиці. Наприклад: стажування 
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в газеті, журналі, на телеканалі, радіостанції, в інтернет-виданні чи участь у 

створенні реальних журналістських матеріалів. 

Дев’ятий метод – метод «Створення медіапродукту», який дає можливість 

здобувачам створювати  власний медіапродукт (газету, журнал, сайт, подкаст, 

відеоблог тощо). Цей метод добре поєднується з методом проєктної роботи. 

Наприклад: створення студентської газети: від планування до верстки та друку. 

Чи це може бути запуск студентського подкасту: від вибору теми до запису та 

монтажу. 

Десятий метод – метод «Використання соціальних мереж», який 

застосовується коли необхідним є створення груп у соціальних мережах для 

обговорення матеріалів, обміну інформацією, організації дискусій. В даному 

випадку використання соціальних мереж є інструментом для збору інформації, 

пошуку джерел. Наприклад: створення закритої групи в Facebook для 

обговорення лекцій чи використання X для моніторингу новин. 

Висновки.  

У результаті, виявлено, що використання інноваційних методик сприяє 

підвищенню мотивації студентів та покращенню якості навчання. Визначено, що 

найбільш ефективними є методики, що поєднують теоретичні знання з 

практичними навичками. Визначено, що використання соціальних мереж та 

інтерактивних технологій, підвищує зацікавленість здобувачів до навчання. 

Можна зробити висновок, що впровадження інноваційних методик є необхідною 

умовою для підготовки конкурентоспроможних журналістів. Необхідно 

постійно оновлювати та вдосконалювати методики навчання з урахуванням змін 

у медіапросторі. Викладачам необхідно підвищувати свою цифрову 

компетентність та використовувати сучасні технології у навчальному процесі. 

В якості рекомендацій, слід вказати на необхідність створення гнучкої та 

адаптивної системи медіаосвіти, що відповідає викликам цифрової епохи. Також, 

важливою є інтеграція міждисциплінарних підходів та колаборація з 

медіаіндустрією. Актуальною залишається розробка критеріїв оцінювання якості 

медіаосвіти в умовах цифрової трансформації та створення платформи для 

обміну досвідом та найкращими практиками між медіаосвітніми установами. 

Особливу увагу слід приділити формуванню етичної свідомості, оскільки 

цифрова епоха породжує нові виклики, такі як фейкові новини, кібербулінг та 

порушення приватності. Здобувачів повинні навчитися розрізняти достовірну 

інформацію від маніпуляцій, а також розуміти свою відповідальність перед 

суспільством. Необхідно створити гнучку та адаптивну систему медіаосвіти, яка 

б постійно оновлювалася з урахуванням змін у медіаландшафті. Це вимагає 

тісної співпраці між університетами, медіаіндустрією та технологічними 

компаніями. 
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Отже, трансформація методики навчання здобувачів-журналістів – це не 

лише технічне оновлення, а фундаментальна зміна парадигми, що вимагає 

переосмислення ролі журналіста в суспільстві та підготовки нового покоління 

медіапрофесіоналів, здатних ефективно працювати в умовах цифрової 

невизначеності. 
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Анотація. У тезах заналізовано інноваційний метод навчання за 

допомогою симуляційних технологій. Запропоновано алгоритм проведення 

занять згідно з вимогами чинного законодавства. Розглянуто етапність 

симуляційного навчання у контексті формування практичних навичок 

домедичної допомоги у здобувачів немедичних спеціальностей.  

Ключові слова. Симуляційне навчання, домедична допомога, практичні 

навички, здоров’язбереження.  

Abstract. An innovative teaching method based on simulation technologies is 

analysed. An algorithm for conducting classes in accordance with the requirements of 

current legislation is proposed. The stages of simulation-based training are examined 

in the context of developing practical first aid skills among students of non-medical 
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В умовах війни безпека здобувачів стає одним із найбільших пріоритетів 

для освітніх установ і державних органів. Після повномасштабного вторгнення 

на суверенну територію України навчання перетворилось на складний і часто 

небезпечний процес для всіх його суб’єктів. Студенти, як учасники освітнього 

процесу в умовах війни, часто стикаються з надзвичайними ситуаціями, і від 

здатності швидко реагувати залежить не тільки їхня особиста безпека, але й 

життя тих, хто може опинитися разом з ними у кризових ситуаціях. Питання 

безпеки охоплює не лише фізичну захищеність, а й готовність діяти в 

екстремальних умовах – від надання першої домедичної допомоги до 

психологічної підтримки постраждалих. 

Відповідно до статті 1 Закону України «Про екстрену медичну допомогу», 

домедична допомога – це «невідкладні дії та організаційні заходи, спрямовані на 

врятування й збереження життя людини у невідкладному стані та мінімізацію 

наслідків впливу такого стану на її здоров’я, що здійснюються на місці події 

особами, які не мають медичної освіти, але за своїми службовими обов’язками 

повинні володіти основними практичними навичками з рятування та збереження 

життя людини, яка перебуває у невідкладному стані» [1]. Особами, які повинні 

володіти цими навичками, є не лише медики, але й учасники освітнього процесу, 

які, навіть не маючи медичної освіти, зобов’язані вміти діяти в критичних 

ситуаціях. 

Так, відповідно статті 18 Закону України «Про охорону праці» працівники 

під час прийняття на роботу та в процесі роботи повинні проходити інструктаж 

за рахунок роботодавця, навчання з питань охорони праці, з надання першої 

домедичної допомоги потерпілим від нещасних випадків і правил поведінки у 

разі виникнення аварії. Це є обов’язком роботодавця (або закладу освіти) 

забезпечити студентам таке навчання, щоб вони були готові до дій у 

надзвичайних ситуаціях, які можуть виникнути в будь-який момент [1, 2]. 

Необхідність володіння навичками надання домедичної допомоги є 

критично важливою, особливо в умовах війни, коли медична допомога не може 

бути надана негайно (наприклад, через обстріли, блокування доріг, відсутність 

лікарів тощо). Отже, надання домедичної допомоги є безпосередньо 

вирішальним фактором, який може врятувати життя. Вміння правильно діяти в 

критичних ситуаціях, таких як кровотеча, зупинка дихання або травмування, 

може значно зменшити ризики для здоров’я та навіть запобігти летальним 

наслідкам. 

Важливим аспектом безпеки є також психологічний стан студентів. 

Стресові ситуації, пов’язані з бойовими діями, можуть викликати серйозні 

психологічні проблеми. За даними досліджень, майже 40 % студентів, які 
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пережили війну, страждають від посттравматичного стресового розладу (ПТСР). 

В таких умовах навчання та підготовка студентів до дій у надзвичайних 

ситуаціях є життєво необхідними. 

Здобувачі, які навчаються за не медичними спеціальностями в Одеському 

національному університеті імені І. І. Мечникова, мають унікальну можливість 

формувати практичні навички для надання домедичної допомоги при вивчені 

дисциплін здоров’язбережувального циклу. Одним із ефективних способів 

досягнення цієї мети є застосування технологій симуляційного навчання. 

Симуляційне навчання – це метод, що дозволяє студентам відпрацьовувати 

навички та дії в умовах, наближених до реальних. Це дає змогу не тільки 

навчитися правильно діяти в критичних ситуаціях, але й адаптуватися до 

стресових умов. Студенти можуть навчатися надавати домедичну допомогу, 

евакуювати постраждалих чи діяти в умовах паніки без фактичного ризику для 

життя. Водночас треба пам’ятати, що симуляція не є простим багаторазовим 

механічним тренуванням дій, а це повинно бути свідомим формуванням 

практичної навички, яка ґрунтується на якісній теоретичній підготовці здобувача 

[3]. 

Симуляційні заняття проводять викладачі кафедри фізіології, здоров’я і 

безпеки людини та природничої освіти зі студентами I–II курсів бакалавріату в 

межах дисциплін «Основи медичних знань та перша домедична допомога», 

«Медицина катастроф та медико-санітарна підготовка», «Безпека 

життєдіяльності та охорона праці». Фото та відеозвіти можна переглянути за QR-

кодом на малюнку 1. 

Рис. 1. Посилання на сторінку кафедри у соціальній мережі Facebook 

 

Практичні заняття складаються з  трьох етапів:  

 перший етап – інструктаж, під час якого доводиться обстановка, 

уточнюється наявне обладнання, визначається зміст невідкладної ситуації; 
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 другий етап – сам процес симуляції навчання, коли учасники групи 

безпосередньо відпрацьовують алгоритм та здійснюють заходи додомедичної 

допомоги (алгоритм первинного огляду, накладання турнікета, переміщення до 

сектору укриття, перевірка прохідності та відновлення дихальних шляхів, оцінка 

дихання, укладання пораненого на ноші, підготовка до евакуації та заповнення 

документації – картки потерпілого);  

 третій етап – узагальнення й аналіз результатів навчання.  

Практична підготовка відбувається поетапно: визначення рівня володіння 

навичками на початку практичного заняття (теоретичне вивчення послідовності 

дій під час виконання маніпуляцій); навчання роботі на муляжах, манекенах під 

керівництвом викладача (демонстрація, пояснення); індивідуальне виконання 

(відпрацювання); перевірка викладачем рівня засвоєння практичних навичок 

(аналіз зі студентами допущених помилок при тренуванні, обговорення набутого 

досвіду при засвоєнні навички, оцінювання); робота в команді (інсценування). 

Така етапність у роботі й використання сучасних моделей травм, тренажерів, 

безпосереднє координування роботи викладачами сприяє кращому закріпленню 

набутих знань та навичок. Зазначений підхід дає змогу здобувачу під час заняття 

виконувати певну дію багаторазово, доводячи іі до автоматизму, а своєчасні 

професійні інструкції викладача допомагають набувати практичного досвіду та 

вміння без шкоди для здоров’я реалізувати основні прийом першої домедичної 

допомоги. Наприклад, при відпрацюванні студентами на манекені серцево-

легеневої реанімації аналізується частота натискання, глибина натискання, 

глибина та правильність вдиху, а також відповідність співвідношення натискань 

на грудну клітку до кількості вдихів та їхня тривалість, оскільки після 30 

натискань 2 вдихи мають бути виконані протягом 5 секунд. Вчасно розпочата та 

правильно проведена серцево-легенева реанімація при невідкладних станах є 

запорукою того, що постраждалого можна буде врятувати. У всьому світі 

вважається, що якщо кожна 5-та людина буде вміти надавати домедичну 

допомогу (зокрема, проводити серцево-легеневу реанімацію), то така допомога 

буде надана вчасно. Якісно навчитися проводити серцево-легеневу реанімацію з 

автоматичним зовнішнім дефібрилятором чи без нього можна тільки за 

допомогою симуляційного навчання з використанням тренажерів. 

В умовах симуляційного навчання діяльність студентів спрямовується не 

тільки на оволодіння окремих навичок, а й на роботу в команді та вміння 

спілкуватися з потерпілим. Для багатьох студентів це змога подолати страх, 

побачивши потерпілого в критичній ситуації, для інших – змога сформувати 

лідерські й організаторські здібності.  

Після виконання симуляційної вправи відбувається дебрифінг (аналіз дій 

студентів, обговорення набутого ними досвіду), який забезпечує зворотний 
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зв’язок для оцінювання якості виконання завдання та закріплення отриманих 

навичок, знань через активування рефлексивного мислення. Використання 

технології симуляційного навчання дає змогу закріпити отримані теоретичні 

знання, оволодіти практичними навичками без ризику для здобувача, об’єктивно 

оцінювати досягнутий рівень майстерності, підвищити стресостійкість, 

відпрацювати чіткість, правильність та швидкість виконання дій, які можуть 

врятувати життя потерпілим; аналізувати та виправляти допущені помилки.  

Використання таких технологій в освітньому процесі підвищує інтерес 

здобувачів до навчання і є важливою частиною підвищення професійності 

майбутніх фахівців.  

Резюмуючи вищезазначене зазначимо, що впровадження симуляційного 

навчання під час вивчення дисциплін здоров’язбережувального циклу з 

застосуванням сучасних технологій підвищує рівень засвоєння професійних та 

індивідуальних компетентностей.  

Завдяки своїй реалістичності, формуванню стресостійкості, розвитку 

навичок командної роботи та критичного мислення, такий метод підготовки 

значно підвищує впевненість студентів у своїх силах та ефективності дій при 

наданні домедичної допомоги в екстремальних ситуаціях. 

Впровадження симуляційного навчання до освітнього процесу значно 

підвищить рівень безпеки в умовах війни тих, хто навчається. В цілому, 

готовність населення до правильних алгоритмів дій в надзвичайних ситуаціях, 

надання якісної та ефективної домедичної допомоги постраждалим сприятиме 

підвищенню виживання мирного населення. 
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ТЕХНОЛОГІЇ НАВЧАННЯ ПІД ЧАС ПРОВЕДЕННЯ 

ЛАБОРАТОРНИХ ЗАНЯТЬ З БІОЛОГІЧНИХ ДИСЦИПЛІН 

 

Анотація. Розглянуто інноваційні технології навчання, які доречно 

застосовувати для проведення лабораторних занять дисциплін з біології. 

Продемонстровано особливе місце лабораторних занять в навчальному процесі, 

а саме в особистісно-орієнтовному підході. Запропоновані технології та 

методи відкривають широкі можливості сучасному викладачу для розвитку 

творчого та комунікативного потенціалу, самостійності 

конкурентоспроможного фахівця. 

Ключові слова: інноваційні технології, лабораторні заняття, біологічні 

дисципліни. 

Abstract. Innovative teaching technologies suitable for conducting laboratory 

classes in biological disciplines are considered. The special place of laboratory classes 

in the educational process is shown, namely in the personality-oriented approach. The 

proposed technologies and methods open up wide opportunities for the modern teacher 

to develop creative and communicative potential, independence and a competitive 

specialist. 

Key words: innovative technologies, laboratory classes, biological disciplines. 

 

Навчально-виховний процес на біологічному факультеті ОНУ імені 

І. І. Мечникова забезпечує можливість здобуття особою знань у науково-

природничій сфері; інтелектуального, морального, духовного розвитку, що 

сприяє формуванню знань та вмінь фахівця вищої освіти. Для того, щоб 

залишатися конкурентноспроможним закладом, який надає якісні освітні 

послуги орієнтовані на сучасного здобувача, освітній процес потребує 

комплексної перебудови, починаючи від підготовки фахівців до впровадження 

нових технологій навчання. Домогтися означеної мети можна лише засобами 

особистісно орієнтованих технологій. Особистісно орієнтована освіта 

передбачає диференційований підхід до навчання з урахуванням рівня 

інтелектуального розвитку здобувача, його підготовки з даного предмету, 

здібностей і задатків. Вища школа має створити умови для розвитку особистості, 

яка володіє наступними якостями: застосування знань на практиці і чіткому 

mailto:pidgorna@onu.edu.ua
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усвідомленні, де, яким чином і з якою метою ці знання можуть бути застосовані; 

співробітництва при рішенні різноманітних проблем; широкого спілкування з 

однолітками з інших навчальних закладів; вільного доступу до необхідної 

інформації з метою формування власної незалежної й аргументованої думки з 

тієї чи іншої проблеми; постійного випробування своїх інтелектуальних та 

моральних сил для вирішення виникаючих проблем, уміння їх вирішувати 

спільними зусиллями, виконуючи часом різні соціальні ролі [1; 5].  

Загальна базова фахова підготовка здобувачів-біологів відбувається на 

лабораторних і практичних заняттях. Лабораторні заняття у вищій біологічній 

освіті відіграють одну з провідних ролей, адже з їх допомогою реалізується ряд 

дидактичних завдань, що мають самостійний характер і на інших організаційних 

формах навчального процесу не розкриваються [3]. 

Згідно з Положенням про організацію освітнього процесу в ОНУ імені 

І. І. Мечникова [4], лабораторне заняття, це вид навчального заняття, у межах 

якого здобувач вищої освіти під керівництвом викладача особисто проводить 

натурні або імітаційні експерименти чи досліди з метою практичного 

підтвердження окремих теоретичних положень цієї навчальної дисципліни, 

набуває практичних навичок роботи з лабораторним устаткуванням, 

обладнанням, обчислювальною технікою, вимірювальною апаратурою, 

методикою експериментальних досліджень у конкретній предметній галузі. 

 Під час організації лабораторних робіт з біологічних дисциплін, 

традиційно використовуються наступні активні методи: порівняння, опис, 

дослід, експеримент, спостереження [2]. 

 Для досягнення активізації розумової діяльності здобувачів, актуалізації 

опорних знань, індивідуалізації навчального процесу, надання можливостей 

самостійного осмислення значення здобутих знань для використання їх на 

практиці, виховання позитивного ставлення до предмета та підвищення рівня 

мотивації виникає необхідність впровадження інноваційних технологій 

навчання.  

 Підвищення рівня мотивації здобувачів під час виконання лабораторних 

робіт з біологічних дисциплін є важливим фактором, оскільки сприяє їхньому 

розумінню важливості цієї форми навчання та її практичного застосування в 

майбутній професійній діяльності. Для досягнення вищого рівня мотивації 

можна використовувати різноманітні технології, методи, методики та підходи, 

сприяючи активній участі здобувачів у навчальному процесі та розвитку їхніх 

інтересів. На сучасному етапі розвитку педагогіки на заняттях з біології доцільно 

застосовувати наступні інноваційні технології [таблиця]. 
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Таблиця  

Технології навчання під час проведення лабораторних занять  

з біологічних дисциплін 

Структура 

лабораторного 

заняття 

Технології 

навчання 

Методи 

навчання 
Переваги технології 

Організаційна 

частина 

а) перевірка 

готовності 

здобувачів до 

лабораторного 

заняття;  

б) інструктаж з 

техніки 

безпеки 

 

Діалогічно-

дискусійні 

Діалог, бесіда, 

диспут, 

дискусія 

Безпосередній контакт педагога з 

групою, що дозволяє зосередити 

увагу здобувачів на найбільш 

важливих проблемах теми, яка 

вивчається, визначити зміст, темп 

викладання навчального матеріалу з 

урахуванням підготовки здобувачів 

Вступний 

інструктаж 

а) перевірка 

вивченого 

матеріалу 

а) актуалізація 

опорних знань 

здобувачів 

Мозковий 

штурм 

Організація процесу викриття 

найрізноманітніших ідей, які можуть 

сприяти вирішенню проблеми. 

Реалізація через: тестові вправи, 

«експрес-тестування» тощо 

 

Методика фліп 

класу 

Спрямована на акцентування уваги 

на практичних аспектах навчання та 

сприяє глибшому засвоєнню 

матеріалу здобувачами. Є 

ефективним інструментом для 

поліпшення якості навчання, 

основним принципом якого є 

переосмислення ролі викладача та 

здобувачів під час проведення занять 

 

Поточний 

інструктаж 

(самостійна 

робота 

здобувачів) 

Технології 

навчання у 

співробітництві 

 

Метод 

колективної 

дослідницької 

роботи 

Спільне оволодіння знаннями, 

уміннями, навичками на 

індивідуальному рівні на основі 

набуття досвіду кооперації зусиль із 

розв’язання навчальних завдань за 

допомогою обміну інформацією, 

постановки питань, 

взаємостимулювання, усвідомлення 

відповідальності за результати 

навчання не лише власні, а й своїх 

колег 
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Таблиця - Продовження 

Структура 

лабораторного 

заняття 

Технології 

навчання 

Методи 

навчання 
Переваги технології 

 

 

Технологія 

роботи в парах 

Сприяє розвитку навичок взаємодії, 

вміння висловлюватися, 

переконувати й вести дискусію. 

Використання такого виду співпраці 

сприяє тому, що студенти не можуть 

ухилятися від виконання завдання. 

Метод проекту 

(дослідний, 

інформаційний 

Засіб максимального наближення 

особистості до реального життя й 

залучення її до розв’язання 

конкретних завдань у просторі 

міжособистісного та ділового 

спілкування й співпраці. 

 

Технології 

аналізу ситуації 

Метод 

традиційного 

аналізу 

конкретних 

ситуацій 

Забезпечує розвиток аналітичного 

мислення, практичних навичок 

роботи з інформацією (аналіз, синтез, 

структурування, ранжування); 

формування комунікативної 

компетентності, здатності до вибору 

оптимальних варіантів ефективної 

взаємодії; руйнування стереотипів 

мислення, звільнення від 

«рудиментів» авторитарного досвіду 

 

Метод 

ситуаційної 

вправи 

(завдання) 

Сприяє засвоєнню знань та набуттю 

професійних навичок і вмінь на 

основі діяльності в умовах, 

наближених до реальної практики 

 

Домашнє 

завдання 

Інформаційно-

комунікаційні 

технології 

 

Метод пошуку 

інформації 

Сприяє індивідуалізації та 

інтенсифікації самостійної роботи 

здобувачів, зростанню обсягу 

опрацьованого матеріалу, 

підвищенню мотивації та 

пізнавальної активності 

 

Інформаційно-

комп’ютерні 

технології 

Метод 

інтерактивного 

цифрового 

ресурсу 

 

Впровадження статичних та 

динамічних, реальних та абстрактних 

моделей та об’єктів, використовуючи 

різноманітні ілюстративні методи для 

підтримки подачі навчального 

матеріалу. Забезпечує ефективність 

освіти, готує здобувачів до життя в 

інформаційному просторі, розвиває 

творчий потенціал. 
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Реалізація впровадження інноваційних підходів під час проведення 

лабораторних занять можлива за врахування ряду умов: відмовитись від 

орієнтування на «середнього» здобувача; належну увагу приділяти як здібним 

здобувачам, так і слабо встигаючими, використовуючи диференціацію у 

педагогічних підходах; уникати в колективі створення стресових ситуацій, 

аналізуючи індивідуальний рівень соціальної адаптації окремих здобувачів, їх 

участь, і тим самим попереджувати неадекватність їх реакції; бути об’єктивним 

в оцінювані, щедрим на похвалу коли для цього є підстави; намагатися розкрити 

найкращі здібності здобувача, поважати її особистість, обережно створювати 

атмосферу довіри та невимушеності шляхом схвалення позитивних ідей 

студента, активністю форми спілкування з аудиторією [3]. 
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ПРАКТИКА ВИКЛАДАННЯ ОК «УПРАВЛІННЯ МІЖНАРОДНОЮ 

КОНКУРЕНТОСПРОМОЖНІСТЮ» В ОНУ імені І. І. МЕЧНИКОВА 

 

Анотація. У тезах заналізовано особливості викладання курсу 

«Управління міжнародною конкурентоспроможністю» для здобувачів 

спеціальності 292 – Міжнародні економічні відносини в ОНУ імені 

І. І. Мечникова. Особлива увага приділяється використанню сучасних методів 

навчання враховуючи специфіку дисципліни та спеціалізації здобувачів. 

Підкреслено важливість застосування методів, використовуючи які 

здобувачі можуть брати участь у ділових іграх чи симуляціях, що імітують 

реальні економічні, політичні та соціальні ситуації.  

Ключові слова. Міжнародна конкурентоспроможність, специфіка 

дисципліни, методи навчання, ділова гра, критичний аналіз історичних подій, 

засвоєння, самооцінювання. 

Abstract. The features of teaching the course "Management of International 

Competitiveness" for applicants of the specialty 292 - International Economic 

Relations at the I. I. Mechnikov ONU are analyzed. In particular, special attention 

is given to the use of modern teaching methods taking into account the specifics of 

the discipline and the students’ specialization. The importance of using methods 

where applicants can participate in business game or simulations that simulate real 

economic, political and social situations is emphasized. 

Key words. International competitiveness, discipline specifics, teaching 

methods, business game, critical analysis of historical events, assimilation, self-

assessment. 

 

Актуальність цієї теми обумовлена необхідністю постійного 

удосконалення методів і технологій викладання дисциплін, відповідно до 

вимог державних стандартів та змін на ринку праці. Ринок праці постійно 

змінюється як і кожне наступне покоління здобувачів. Тому обмін 

педагогічним досвідом серед викладачів, які працюють з академічними 

групами різних поколінь, є надзвичайно важливим для реалізації 

студентоцентрованого підходу вищої освіти в ОНУ імені І. І. Мечникова. 
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Метою тез є представлення досвіду викладання дисципліни з 

використанням таких методів як: критичний аналіз історичних\ситуаційних 

подій та ділова гра. 

Виклад основного матеріалу. Навчальна дисципліна «Управління 

міжнародною конкурентоспроможністю» належить до обов’язкових 

дисциплін та є складовою фахової підготовки здобувачів першого 

(бакалаврського) рівня вищої освіти за спеціальністю 292 – Міжнародні 

економічні відносини. Дисципліна викладається у другому семестрі на 

другому курсі навчання здобувачів вищої освіти за програмою підготовки 

бакалаврів. Для опанування навчальної дисципліни програмою передбачено 

4 кредитів ECTS (120 академічних годин).  

Метою дисципліни є формування розуміння здобувачами умов, факторів 

та механізмів досягнення високих конкурентних позицій суб’єктів 

міжнародних економічних відносин на світовому та регіональних ринках. Та з 

одним завданням є оволодіння навичками аналізу показників і факторів 

міжнародної конкурентоспроможності національних економік. Тому 

нищевизначені методи стосуються цього завдання. 

Під час викладання дисципліни застосовуються різні технології. 

Наприклад – критичний аналіз історичних\ситуаційних подій. Як показує 

практика проведення таких практичних занять викликають найбільший відгук 

та активні дискусії серед студентів. 

Викладач заздалегідь у гугл класі дає посилання на джерело інформації, 

яке потрібно проаналізувати. Це може бути як ситуація, яка зараз відбулася, 

так і аналіз історичних подій, які вплинули на розвиток міжнародної 

конкурентоспроможності. Наприклад, посилання на youtube, де спікери 

аналізують Суецький канал, його розвиток та сучасний стан (аналіз 

історичних\ситуаційних подій) [1, 2]. Внаслідок перегляду роликів, здобувачі 

повинні були зрозуміти, що морське транспортування завжди відігравало 

ключову роль у світовій економіці та проаналізувати як це стосується 

конкурентоспроможності економіки країни. Тут слід зауважити, що посилання 

дається не на ролики науковців, а на звичайних осіб, які висловлюють свою 

думку. На нашу думку, сучасним здобувачам на перших курсах так простіше 

дискувати та проводити критичний аналіз. 

Цей метод дозволяє студентам не лише освоювати теоретичні аспекти 

курсу, а й розвивати здатність аналізувати сучасні трансформації у світі та їх 

наслідки у міжнародних економічних відносинах. 

Під час вивчення теми «Проблеми вибору оптимальних стратегій 

розвитку національних економік в умовах глобалізації», здобувачі отримують 

змогу здійснити власне дослідження щодо конкурентоспроможності обраної 
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країни на міжнародному ринку. Тут за основу береться метод ділової гри. З 

цією метою вони отримують перше завдання провести SWOT аналіз своєї 

країни, де вони повинні проаналізувати сильні та слабкі сторони, можливості 

та загрози країни. 

Другий етап – шляхом жеребкування обирається здобувач, з країною 

якої доповідач буде конкурувати. 

Третій етап – здобувачі роблять SWOT аналіз у порівняні с країною 

конкурента. 

Четвертий етап – дебати, де учасники аргументують свою позицію щодо 

свого дослідження. Цей етап є важливим, оскільки дозволяє показати не тільки 

знання теми, але й здатність вести конструктивну дискусію, логічно 

вибудовувати свої думки та реагувати на аргументи конкурента. 

Дебати можуть включати кілька основних етапів: 

Вступні виступи. Кожна сторона представляє свою позицію. Це короткі 

аргументи, які пояснюють точку зору, яку захищає здобувач, і дають загальне 

уявлення про основні пункти свого SWOT аналізу. 

Аргументація. Учасники по черзі представляють детальні аргументи на 

підтримку своїх тверджень. Кожен має можливість навести докази, факти та 

логічні міркування. 

Контраргументація. Після основної аргументації конкурент може 

заперечити або поставити під сумнів аргументи опонента. Це дає можливість 

продемонструвати слабкі сторони чи неточності у виступах суперників. 

Відповіді на запитання. Учасники можуть ставити питання одне одному 

або аудиторії для поглиблення дискусії. Це дозволяє з’ясувати додаткові 

моменти, які не були висвітлені під час основних виступів. 

Що цікаво для здобувачів, хто не є учасником дебатів, має можливість 

оцінити виступ кожної з сторін та надати свій бал.  

Висновки. Слід відзначити, що під час підготовки до критичного 

аналізу історичних\ситуаційних подій або до ділової гри і безпосередньо в 

межах їх проведення у здобувачів формуються навички пошуку інформації, 

систематизувати й упорядковувати отриману інформацію щодо процесів і 

явищ у світовому господарстві; оцінювати та пояснювати вплив ендогенних і 

екзогенних факторів на них; формулювати висновки і розробити рекомендації 

з урахуванням особливостей національного і міжнародного середовища. 

 

СПИСОК ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ 

1. Суецький канал – артерія світової торгівлі. Веб сторінка. URL: 

https://www.youtube.com/watch?v=sRPQLxXyk8E 



До 160-річного ювілею Одеського національного університету імені І. І. Мечникова 

 

~ 137 ~ 

2. Як Суецький канал посварив держави. Веб сторінка. URL: 

https://www.youtube.com/watch?v=Sj0Ou_7RXAE 

3. Волкова Н. П. Інтерактивні технології навчання у вищій школі: 

навчально-методичний посібник. Дніпро : Університет імені Альфреда 

Нобеля, 2018. 360 с. 

 

 

УДК 378.091.313 

Полещук Л. В., доктор філософії з психології 

Одеський національний університет імені І. І. Мечникова (м. Одеса, Україна) 

l.poleshchuk@onu.edu.ua 

 

АКТИВІЗАЦІЯ НАВЧАННЯ ПСИХОЛОГІЇ  

ЧЕРЕЗ ІНТЕРАКТИВНІ ТЕХНОЛОГІЇ: ДОСВІД ВПРОВАДЖЕННЯ 

ВПРАВИ «АЖУРНА ПИЛКА» 

 

Анотація: У статті розглядається проблема активізації навчально-

пізнавальної діяльності студентів під час вивчення психології. Особливу увагу 

приділено використанню інтерактивних технологій навчання, зокрема вправі 

«Ажурна пилка», як засобу підвищення ефективності засвоєння знань. Описано 

досвід впровадження цієї вправи на інших факультетах, де психологія не є 

профільною дисципліною. Описано механізм вправи та її переваги для засвоєння 

матеріалу. Зазначено рекомендації щодо адаптації вправи до різних тем і 

форматів навчання. 

Ключові слова:  інтерактивні технології навчання, активізація навчання, 

психологія, освітній процес, здобувачі вищої освіти, навички співпраці. 

Abstract: The article addresses the issue of activating students’ cognitive 

learning activities during the study of psychology. Special attention is given to the use 

of interactive teaching technologies, particularly the "Jigsaw" exercise, as a means to 

enhance the effectiveness of knowledge acquisition. The experience of implementing 

this exercise in non-specialized faculties, where psychology is not a core discipline, is 

described. The mechanism of the exercise and its advantages for material 

comprehension are outlined. Recommendations for adapting the exercise to various 

topics and formats of learning are provided. 

Keywords: interactive learning technologies, learning activation, psychology, 

educational process, higher education students, collaboration skills. 

 

Актуальність визначається важливістю психологічних знань для фахівців 

різних спеціальностей в умовах сучасного суспільства. Оскільки психологія все 

https://www.youtube.com/watch?v=Sj0Ou_7RXAE
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частіше стає необхідним компонентом професійної підготовки, виникає потреба 

в ефективних методах її викладання на не профільних факультетах. Традиційні 

форми навчання не завжди забезпечують достатню мотивацію та глибоке 

засвоєння матеріалу студентами, для яких психологія не є основною 

дисципліною. Тому актуальним є пошук та впровадження інтерактивних 

методів, що сприяють зацікавленню, активному залученню та якісному 

засвоєнню психологічних знань студентами інших спеціальностей. 

Метою статті є теоретичне обґрунтування та практична демонстрація 

ефективності використання інтерактивної вправи «Ажурна пилка» для 

активізації процесу навчання психології здобувачів вищої освіти не профільних 

спеціальностей. Досягнення поставленої мети передбачає аналіз досвіду 

впровадження вправи, оцінку її впливу на розвиток навчальної мотивації, 

формування навичок критичного мислення, співпраці та комунікативних 

компетентностей студентів, а також розробку методичних рекомендацій щодо 

адаптації вправи до різних тем і форматів навчання. 

Виклад основного матеріалу. Метод «Ажурна пилка» («Jigsaw») був 

розроблений у 1971 році соціальним психологом Елліотом Аронсоном та його 

колегами в Техаському університеті в Остіні. Його створення стало відповіддю 

на освітні виклики, пов’язані з напруженими відносинами між дітьми різних 

етнічних груп та різницею в їхніх навчальних досягненнях. Аронсон прагнув 

створити кооперативне навчальне середовище, де учні працювали б разом як 

згуртована команда, а не конкурували один з одним. З моменту демонстрації у 

1970-х роках, методика почала успішно використовуватися в усьому світі. 

Вправа «Ажурна пилка» є одним з ефективних методів інтерактивного 

навчання, який дозволяє за короткий час опрацювати великий обсяг інформації, 

розвинути навички критичного мислення, співпраці та презентації матеріалу. 

Враховуючи специфіку освітнього процесу, нами було розроблено 

адаптований варіант вправи «Ажурна пилка», що відповідає нашим конкретним 

цілям та завданням [1]. 

Механізм вправи: 

1. Студенти об’єднуються у три-п’ять груп (відповідно до мети та 

загальної кількості студентів). 

2. Кожна група отримує картку з фрагментом інформації з теми, що 

вивчається, чистий аркуш паперу формату А4, а також кольоровий олівець 

певного кольору (у кожної групи – свій колір). 

3. Протягом 3 хвилин група опрацьовує інформацію та записує основні 

тези даної інформації на папері своїм кольоровим олівцем. 

4. Після сигналу викладача групи обмінюються інформацією та аркушами 

з записами. Кольоровий олівець залишається у групи. Для зручності 
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рекомендується передавати інформаційні картки та аркуші за годинниковою 

стрілкою, щоб уникнути плутанини в порядку обробки інформації. 

5. Наступна група розглядає матеріал та доповнення попередньої групи, 

вносячи свої записи іншим кольором, використовуючи свій кольоровий олівець. 

6. Процес повторюється до тих пір, поки кожна група не опрацює всі 

картки та не отримає назад свою початкову картку з аркушем А4, на якому 

кольоровими олівцями зафіксовані тези групи та доповнення від інших 

учасників. 

7. Група аналізує отриману інформацію та готує презентацію, яка 

охоплює як початкову тему вправи, так і результати опрацювання цієї інформації 

всіма групами. 

8. Кожна група презентує результати своєї роботи. 

Вправа «Ажурна пилка» сприяє активізації навчального процесу, 

залучаючи всіх студентів до роботи, а також розвиває критичне мислення, 

навички аналізу інформації та співпраці в команді. Крім того, вона забезпечує 

поглиблене засвоєння матеріалу через багаторазове повторення та обговорення, 

а також має можливість адаптації до різних тем і форматів навчання. 

Наведемо приклади впровадження цієї вправи на навчальних заняттях з 

психології на факультетах міжнародних відносин, політології та соціології, 

історії та філософії й філологічному факультеті. Одразу хочемо зазначити, що 

дана вправа може використовуватися не лише на практичних заняттях, а й на 

лекціях, ефективно замінюючи традиційну роботу лектора. Наприклад, на 

лекційних темах, як «Психологія особистості», «Індивідуальні властивості 

особистості» та «Психологія діяльності», використання вправи «Ажурна пилка» 

дозволяє перетворити пасивне прослуховування лекції на активну взаємодію 

студентів з матеріалом, сприяючи глибшому розумінню та запам’ятовуванню 

інформації, обміну знаннями та формуванню власного розуміння ключових 

концепцій. Впровадження вправи «Ажурна пилка» на заняттях з психології для 

здобувачів вищої освіти різних спеціальностей продемонструвало значні 

позитивні результати. Зокрема, спостерігалося помітне підвищення активності 

студентів, які перейшли від пасивного прослуховування лекцій до активної 

взаємодії з матеріалом. Це сприяло більшій залученості до освітнього процесу, а 

також активізації пізнавальної діяльності та мотивації до навчання. Окрім того, 

активна участь в обговоренні та обміні знаннями позитивно вплинула на глибину 

розуміння та запам’ятовування матеріалу. Студенти не лише засвоювали 

інформацію, а й формували власне розуміння психологічних концепцій, 

розвивали навички співпраці та командної роботи. В цілому, застосування даної 

інтерактивної вправи сприяло більш ефективному навчанню, поглибленому 
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засвоєнню матеріалу та розвитку важливих навичок, необхідних для майбутньої 

професійної діяльності. 

«Ажурна пилка» може бути використана в різних дисциплінах, не тільки в 

психології. Залежно від цілей і завдань, студентські групи можуть формуватися 

за різними критеріями.  

Стосовно впровадження даної вправи в онлайн-навчанні, тут можна 

запропонувати використання онлайн-платформи для відеоконференцій 

(наприклад, Zoom, Google Meet) та спільні документи (Google Docs, Microsoft 

Word Online) для обміну інформацією та спільної роботи над завданнями. 

Загалом, адаптація «Ажурної пилки» до онлайн-навчання вимагає ретельного 

планування та використання відповідних інструментів, але дозволяє зберегти 

основні переваги методу – активне залучення студентів, розвиток навичок 

співпраці та поглиблене засвоєння матеріалу.  

Висновки. Отже, загальні результати дослідження свідчать про 

доцільність використання інтерактивних технологій для інтенсифікації та 

оптимізації освітнього процесу у закладах вищої освіти. Проведена робота 

підтверджує актуальність використання інтерактивних методів, зокрема вправи 

«Ажурна пилка», для активізації навчально-пізнавальної діяльності студентів, 

особливо тих, для кого психологія не є профільною дисципліною. Вправа 

«Ажурна пилка» продемонструвала ефективність у підвищенні залученості 

студентів до навчального процесу, сприяючи глибшому розумінню та 

запам’ятовуванню матеріалу, а також формуванню власного розуміння 

ключових психологічних концепцій. Важливо, що метод сприяє розвитку 

навичок критичного мислення, аналізу інформації, співпраці та командної 

роботи, необхідних для майбутньої професійної діяльності. 

Підсумовуючи, слід зазначити, що вправа «Ажурна пилка» є адаптивною 

до різних тем і форматів навчання, включаючи лекційні та практичні заняття, а 

також онлайн-навчання, що робить її універсальним інструментом.    
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ОСОБЛИВОСТІ МЕТОДИКИ ОПИСУ РОСЛИН У КУРСІ НАВЧАЛЬНОЇ 

ПРАКТИКИ З ФАРМАЦЕВТИЧНОЇ БОТАНІКИ 

 

Анотація. Представлено схему біоморфологічного та фармацевтичного 

опису рослин, яку збирають здобувачі другого (магістерського) рівня вищої 

освіти за освітньо-професійною програмою «Фармація» спеціальністю 226 

«Фармація, промислова фармація» в ОНУ, виконуючи самостійне завдання 

протягом навчальної практики з фармацевтичної ботаніки. Зазначено джерела 

інформації для виконання цього опису. 

Ключові слова: біоморфологічний опис, фармацевтичний опис, лікарські 

рослини, лікарська рослина сировина 

Abstract. The scheme of biomorphological and pharmaceutical description of 

plants collected by applicants of the second (master’s) level of higher education in the 

educational and professional program "Pharmacy" specialty 226 "Pharmacy, 

industrial pharmacy" at ONU, performing an independent task during the educational 

practice in pharmaceutical botany. The sources of information for performing this 

description are given. 

Keywords: biomorphological description, pharmaceutical description, 

medicinal plants, medicinal plant raw materials 

 

Навчальна практика з фармацевтичної ботаніки входить до складу 

обов’язкових дисциплін для здобувачів другого (магістерського) рівня вищої 

освіти за освітньо-професійною програмою «Фармація» спеціальністю 

226 «Фармація, промислова фармація». Метою вивчення цієї дисципліни є 

закріплення, розширення, поглиблення, використання та доповнення 

теоретичних знань і навичок з морфології, систематики, екології, ценології і 

географії рослин завдяки навчально-пізнавальному, емоційно мотивованому 

контакту з природою. В Одеському національному університеті вона 

виконується в обсязі 3 кредитів (90 годин), з яких 40 годин припадає на практичні 

роботи, а 50 годин – на самостійну роботу [15]. 

Найважливішою складовою самостійної роботи є повний опис, 

гербаризація та визначення 10 видів рослин. Рослини збираються здобувачами 

самостійно, особливо у сучасних умовах дистанційного навчання. Опис виду 

складається з двох частин, біоморфологічної та фармацевтичної. 
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Біоморфологічний опис рослин проводиться за більш-менш традиційною 

схемою, прийнятою у курсах навчальних практик з ботаніки [7; 8; 10; 17; 20 та 

ін.] та фармацетичної ботаніки [11, 12 та ін.]. Наш варіант біоморфологічного 

опису рослин включає наступні пункти. 

1. Географічний пункт збору рослини. 2. Місце зростання. 3. Рельєф 

місцевості.  

4. Ґрунт. 5. Життєва форма. 

6. Корінь (тип кореневої системи; глибина залягання; метаморфози, 

якщо є). 

7. Підземні метаморфози стебла (якщо є): кореневище – напрямок 

зростання, ступінь галуження, довжина, товщина; бульба – величина, форма; 

цибулина – одиночна чи кілька, форма; величина, характер та фарбування лусок; 

бульбоцибулина – форма, величина, колір лусок). 

8. Стебло: а) положення відносно земної поверхні; б) форма на 

поперечному перерізі; в) висота; г) тип галуження; д) колір, опушення; для дерев 

та чагарників – характер кірки; е) бруньки, їх розташування та будова; 

ж) надземні метаморфози стебла. 

9. Листок: а) листкорозміщення; б) характер прикріплення листка до 

стебла; в) розмір черешка; г) тип листка; якщо складний, то його тип; д) листкова 

пластинка (її форма, форма верхівки, форма основи, характер краю, жилкування, 

розсіченість, характер верхньої та нижньої поверхонь – колір, наявність 

волосків); е) прилистки: кількість, величина, форма; ж) піхва листка: величина, 

характер, наявність язичка (у злаків), вушок; з) метаморфози листка, якщо є; 

і) низове, серединне та верхове листя, їх форма та розмір (якщо вони помітні); 

к) наявність гетерофілії. 

10. Квітка: а) наявність статей у квітці; домність – для рослин із 

роздільностатевими квітами); б) симетрія квітки; в) оцвітина; кількість 

чашолистків, пелюсток, їх форма, величина, забарвлення; г) андроцей; 

д) гінецей: (тип залежно від ступеня та характеру зростання, числа плодолистків, 

положення зав’язі, особливості стовпчика та рильця; е) спосіб запилення; ж) 

формула та діаграма квітки. 11. Суцвіття (тип, схема). 

12. Плід і насіння: а) тип плода, його розмір, форма, кількість насінин; 

б) насіння: форма, величина, колір; в) способи поширення плодів та насіння [14].  

На основі даного біоморфологічного опису здобувач проводить 

визначення рослини за допомогою визначника. Тільки після цього, знаючи 

наукову (латинську) назву, він здійснює фармацевтичний опис. Деякі пункти 

цього опису ми не зустрічали у відповідних методичних матеріалах, тобто вони 

запропоновані нами вперше. 
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Як відомо, основним об’єктом вивчення фармацевтичної ботаніки є 

офіцинальні лікарські рослини (далі – ЛР), але під час самостійної роботи 

(особливо в умовах дистанційного навчання) здобувачі збирають не лише їх. 

Тому після визначення виду слід встановити його статус за використанням з 

лікувальною метою. Ми пропонуємо розрізняти: 

 фармакопейні ЛР – види, включені до чинного другого видання 

Державної фармакопеї України; 

 офіцинальні ЛР – види, які дозволені до застосування в якості лікарських 

уповноваженими державними органами; 

 неофіцинальні ЛР – рослини, які використовуються лише у народній або 

традиційний медицині; 

 нелікарські рослини – види, для яких дані про лікарські властивості 

відсутні; 

 рослини-домішки – види, зовні схожі з лікарськими, які або не є такими 

взагалі, або вони мають лікарські властивості, відмінні від основної ЛР.  

Інформацію про те, чи є вид фармакопейною ЛР, можна отримати, 

переглянувши 3-й том ДФУ-2 та додатки 1-6 [2]. Нажаль, друковані примірники 

ДФУ-2 та додатків у бібліотеках відсутні, немає ДФУ-2 і в мережі Інтернет. 

Доступним є лише Кумулятивний зміст всіх випусків ДФУ-2 [5], але він є 

недостатньо інформативним, оскільки містить тільки назви монографій, які 

включають лише українські назви рослинної сировини (при цьому джерелом 

сировини може бути не один вид, а два-три або більше.) Тобто інформацію про 

латинські назви фармакопейних ЛР можна отримати лише з малодоступних 

друкованих примірників ДФУ-2. На основі аналізу ДФУ-2 та додатків 1-6 ми 

склали перелік видів рослин, які зростають на території України спонтанно або 

культивуються у відкритому ґрунті, тобто таких рослин, які здобувач потенційно 

може зібрати у період практики в Україні [14, додаток 1]. Дані про те, чи є 

рослина офіцинальною, можна отримати, перевіривши наявність препаратів, до 

складу яких вона входить, у Державному реєстрі лікарських засобів України [3]. 

Слід зазначити, що коефіцієнт подібності Жаккара чинних списків 

фармакопейних та офіцинальних рослин становить 0,293, що свідчить про їх 

значну різницю. Інформацію про використання рослини у традиційній та/або 

народній медицині можна отримати з різноманітних джерел Інтернет та 

друкованої літератури (наприклад, [1]). Список можливих домішок наведений у 

практикумі з ідентифікації лікарської рослиної сировини (далі – ЛРС) [16] та з 

деякими змінами – у [14; додаток 2]. 

Подальший фармацевтичний опис лікарських рослин здійснюється за 

усіма пунктами, що наведені нижче. (Для нелікарських видів актуальні 13, 14 та 

23 пункт. Нелікарських може бути не більше двох зразків.) 
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13. Розповсюдження рослини у природних умовах України. 14. Інформація 

про культивування в Україні. 15. ЛРС. 16. Запаси ЛРС виду та їх локалізація в 

Україні. 17. Фенологічна фаза збору ЛРС. 18. Особливості збору, сушки та 

зберігання ЛРС. 19. Хімічний склад ЛРС. 20. Дія ЛРС на організм людини. 

21. Застосування ЛРС у медицині. 22. Застереження використання ЛРС, якщо 

такі є. 23. Інше господарське використання даної рослини. 

Приналежність рослини до природної флори та її ареал в Україні, можна 

встановити за допомогою Визначників та спеціальної літератури (наприклад, 

[9]). Види, що культивуються, зазначені у Державному реєстрі сортів [4] та 

посібниках [6; 13; 18; 19]. Види сировини та її запаси характеризуються у [9; 19]. 

Фенологічна фаза, особливості збору, сушки та зберігання ЛРС встановлюються 

за відповідними ДСТУ. Хімічний склад, дія ЛРС на організм людини, її 

застосування у медицині  встановлюється за літературними даними [18, 19 та ін.]. 

Застереження використання ЛРС у фармації найчастіше пов’язані з тим чи іншим 

ступенем отруйності рослин, перелік таких рослин наданий у [14, додаток 5; 18]. 

Перед збором рослин для опису здобувачі вивчають перелік рослин з 

Червоної книги України та Червоного списку Одеської області, які можуть 

зустріти у регіоні збору, щоб запобігти випадковому порушенню чинного 

законодавства України. 

У результаті виконання даного завдання здобувач вищої освіти реалізує 

більше половини знань та вмінь, зазначених у робочій програмі дисципліни [15]. 
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ПСИХОЛОГІЯ В ЕПОХУ «БЛАКИТНИХ ЕКРАНІВ»: ТЕРАПЕВТИЧНИЙ 

ПОТЕНЦІАЛ СУЧАСНИХ МЕДІЙ 

 

Анотація. Схарактеризовано концепт медіареальності, акцентовано 

впливовий потенціал медіареальності. Виявлено причини пріоритетності й 

домінування медійного виміру людської реальності. Розкрито 

медіатерапевтичний потенціал медіареальності.   

Ключові слова: медіареальність, нові медіа, терапевтичний ресурс, 

медаітерапевтичний потенціал, інформаційно-цифрові інновації. 

Abstract. The concept of media reality is characterized, with an emphasis on its 

influential potential. The study identifies the reasons for the priority and dominance of 

the media dimension in human reality. It also reveals the media-therapeutic potential 

of media reality. 

Keywords: media reality, new media, therapeutic resource, media therapeutic 

potential, information and digital innovations. 

 

Реальність ХХІ століття з її стрімким, бурхливим, енергійним 

урізноманітненням інформаційно-цифрових нововведень і нарощенням 

технологічного потенціалу залучає людину до проживання принципово нового 

формату реальності – реальності матеріальної і реальності віртуальної. Так би 

мовити «подвоєна реальність» призводить до того, що людина та її взаємодії з 

навколишнім світом стають залежними від медійних технологій, медіа стають 

основним способом, через який людина сприймає і переживає свій досвід. Медіа 

ніби «подвоюють дійсність, створюючи іншу, символічну  реальність, яка не 

просто відбиває «реальність живу», а багато в чому й підмінює, заміщає її» [4, 

с. 46]. Означені тенденції підкреслюють актуальність наукової розвідки. 

Мета дослідження – обґрунтувати домінування медійного виміру людської 

реальності, схарактеризувати терапевтичний потенціал новітніх медій. 
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 Концепт медіареальності як уособлення реальності, що відображається 

медіа при інтерпретації об’єктивної реальності, має відносно тривалу історію 

дослідження, перебуваючи побіжно у полі наукових зацікавлень теоретиків 

інформаційного суспільства. Так, П. Бурдьє визнавав телебачення  інструментом 

відображення реальності, що поступово перетворюється на «інструмент 

створення реальності». Головним підґрунтям формування соціальних явищ та 

суспільства, а відповідно й соціальної реальності, М. Маклюєн називав засоби 

масової інформації, а медіареальність, серцевиною якої є засоби масової 

інформації, оцінював як реальність штучну, створену людиною. Н. Луман вбачав 

у медіареальності продукт, створений медіасистемою, що функціонує за логікою 

власної селекції та самовідтворення, а не як об’єктивний відбиток реального 

світу.  

У контексті наукових розвідок вітчизняних дослідників, зберігається 

фокус уваги на опозоренно впливого потенціалу медіареальності. Джерелом 

формування медіареальності (як і медіапростору) виступають новини, 

телебачення, соціальні мережі, реклама, кіно та інші медіа. Медіареальність 

може відрізнятися від об’єктивної реальності, оскільки засоби масової 

комунікації вибирають, як саме подавати інформацію, які події висвітлювати, а 

які ігнорувати, що часто впливає на сприйняття світу аудиторією. Основним 

питанням у цьому ракурсі є розуміння ролі медіа як соціального інституту та 

здібності сучасних засобів інформації (традиційних і нових) виступити 

каталізатором соціальної еволюції, викликаної цифровими технологіями та 

масштабованими трансформаціями реальності об’єктивної. 

Тож медіареальність, що виникла спочатку як особливе інформаційно-

комунікаційне середовище, як засіб передачі інформації від адресанта до 

адресата, сьогодні постає як  відображення наявної соціальної реальності і, як 

наслідок, виступає джерелом реконструкції останньої. Фактично медіареальність 

поглинає реальний світ, підміняє його, але при цьому є відображенням дійсного 

життя людей, по суті, визначаючи себе через саму себе, стаючи «річчю у собі».  

Тенденція на пріоритетність і домінування медійного виміру людської 

реальності дедалі більше поглиблюється й розширюється. На думку дослідників, 

сприятиме означеній тенденції експоненціальний розвиток інформаційно-

цифрових інновацій, розширення палітри медіа, яка навіть на сьогоднішній 

еволюційній сходинці є доволі строкатою та різноманітною: соціальні мережі, 

блоги, інтернет сервіси, платформи, форуми, геолокаційні сервіси, пошукові 

системи, медіахостінги, інтернет видання, інтернет довідники та енциклопедії, 

фото-/відео-/аудіобанки, комп’ютерні ігри та онлайн розваги тощо.  

Медіареальність стає значущою формою існування особистості через 

низку причин:  



Науково-методичний альманах: Ідеї. Практики. Перспективи сучасної освіти.   ЧАСТИНА 2 

 

~ 148 ~ 

 посилення ролі нових медій в повсякденному житті сучасника (медіа 

стають не лише засобом передачі інформації, а й місцем, де відбувається 

більшість соціальних, культурних та професійних взаємодій);  

 люди створюють ідентичність через профілі в соціальних мережах, а їхнє 

життя часто оцінюється через «медійні показники» (лайки, підписки, коментарі);  

 інформаційна залежність (постійний потік інформації з медіа формує 

спосіб мислення, прийняття рішень і навіть визначає, що вважається істинним чи 

значущим);  

 зміщення реальності (зміна фокусу сприйняття реальності, продукування 

«віртуальних образів» подій або людей, які оцінюються як найбільш важливі в 

порівнянні з реальними ситуаціями і подіями);  

 самопрезентація як форма буття (люди все більше витрачають ресурси на 

створення ідеального образу в медіа, що стає частиною їхнього «я», поява нової 

форми соціального капіталу, де успіх визначається видимістю в медіапросторі);  

 глобалізація медійної комунікації (це стимулює появу нових 

ідентичностей, які базуються не лише на національності чи культурі, а й на 

медійній приналежності – групи, меми, спільноти). 

Дослідження, присвячені психологічним аспектам медійної реальності,  

перебувають на початковому етапі, висвітлюючи переважно  її негативні прояви: 

соціально-психологічні чинники інтернет, особливості поведінки користувачів у 

«мережах», прояви кібер-адикцій та рекомендації щодо їх корекції. 

Поодинокими є наукові розвідки щодо  медіатерапевтичного потенціалу 

медіареальності.   

Так, розгляд перспектив, які медіатехнології пропонують психологам, 

практикам соціальної роботи, з одного боку, і клієнтам, з іншого, стало 

можливим, констатує Дженн М. Ліллі,  після оприлюднення заклику ініціативи 

Grand Challenges for Social Work «використовувати технології для суспільного 

блага» [3, с. 2]. Це ініціювало використання терапевтичного ресурсу медіа для 

вирішення низки проблем психологічного гатунку. Автор доводить, що 

автовідеозйомка, виробництво музичних відео, мультимедійні біографії, 

індивідуальне цифрове оповідання, групове цифрове оповідання, спільний 

драматичний фільм / відео та спільний документальний фільм, пропонуючи 

оповідачам та глядачам розширений погляд на своє повсякденне життя та реалії, 

мають цілком конкретний терапевтичний ефект – зміни у сприйнятті, які 

призводять до підвищення самосвідомості та усвідомлення суспільства. Так, 

перегляд життя людини через камеру та / або подальший відеозапис забезпечує 

дистанцію, необхідну для того, щоб оповідачі могли поглянути на свій досвід з 

нової точки зору. У деяких випадках ця нова перспектива дала змогу оповідачам 

більш критично вивчити та зрозуміти проблеми та виклики, з якими вони 
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стикалися в минулому, та розпізнати системи влади та пригнічення, які на них 

впливали. Дженн М. Ліллі підсумовує, що терапевтичний ресурс медіа може 

бути ефективно використаний для підтримки вразливих груп населення у 

наданні сенсу життєвому досвіду, зціленню від травм і, зрештою, підвищенню 

психологічної стійкості  [3, с. 27]. 

Активно впроваджують новий тип психологічної реабілітації – 

медіатерапію – для роботи з психотравмою, що відкриває для клієнтів нові 

можливості посттравматичного зростання й українські науковці. Суть 

медіатерапевничного ефекту, зазначає Ю. Чаплинська, ґрунтується на 

вибудовуванні  людиною «парасоціальних стосунків з персонажами різних форм 

медіапродукту» та ідентифікації себе з тим чи іншим медійним персонажем [1, 

с. 75]. Така форма ідентифікації «є тимчасовою, швидкоплинною, її 

інтенсивність під час програми може змінюватися» [1, с. 74]. Саме цей механізм 

покладено, зауважує авторка, в основу нового виду психологічної реабілітації. 

Заслуговують на увагу дослідження, проведені Брайаном О. Гір, Нахаль 

Салімі та Анджелою Аніма-Коранг щодо ролі соціальних мереж у процесі 

пошуку психологічної підтримки серед студентів. Отримані результати дають 

підстави стверджувати, що студенти коледжів, які відчувають проблеми з 

психологічним здоров’ям, розглядають соціальні мережі, як інноваційний 

підхід до пошуку рішень щодо проблем та як джерело саморегуляції. 

Результати описової статистики показують, що лише 15% респондентів 

вважають соціальні медіа ймовірним джерелом для обміну своїми особистими 

проблеми з метою отримання поради чи настанови щодо вирішення проблем 

психологічного характеру. Для порівняння, 22,2 % респонденток використовують 

соціальні медіа як платформу для пошуку порад чи настанов щодо врівноваження 

власного психологічного стану. Загалом, приблизно 21 % вибірки [2, с. 27] охоче 

віддають перевагу неформальній підтримці, ніж професіональній, розглядають 

мережі Facebook або Instagram як безпечне місце, що дає змогу вільно розкривати 

власні потреби та почуття, не турбуючись про викриття чи стигматизацію з боку 

інших. Респонденти оцінюють соціальні мережі як життєздатний неформальний 

спосіб пошуку допомоги, щоб захистити себе від потенційної суспільної стигми 

або негативного ставлення в реальному світі з боку інших. Автори підкреслюють, 

що однією з основних причин звернення до соціальних мереж є страх осуду та 

стигматизації в реальному житті, що особливо актуально серед студентів, які 

стикаються зі стресом через академічний тиск, міжособистісні стосунки та інші 

фактори. Важливим є також те, що соціальні мережі надають можливість 

отримати підтримку від однолітків, не вдаючись до офіційних каналів допомоги. 

Підсумовуючи, зазначимо, що дослідження медіатерапевтичного 

потенціалу медіареальності  стануть в нагоді при розробці програми 
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психологічної підтримки, тренінгів емоційної стійкості, навчання цифровій 

гігієні чи профілактичних заходів для зменшення негативного впливу медіа в 

умовах інтенсивного розвитку інформаційно-комунікаційних технологій.  
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КОНЦЕПЦІЯ ZERO WASTE У ПІДГОТОВЦІ ФАХІВЦІВ  

З ОХОРОНИ НАВКОЛИШНЬОГО СЕРЕДОВИЩА 

 

Анотація: В статті представлено основні аспекти вивчення концепції 

zero waste при підготовці фахівців з охорони навколишнього середовища. 

Опанування цієї концепції сприяє формуванню екологічно-дружнього 

професійного світогляду та способу життя. Продемонстровано ключову роль 

набутих знань в успішному формуванні мотивації та набутті нових знань. 

Ефективним методом навчання в системі zero waste є метод продуктивних 

невдач з відкладеною експертизою викладача. Стаття містить розроблений 

план семінарського заняття на тему: «Короткий екскурс до zero waste». 
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Ключові слова: навчання, мотивація, фахівці з охорони навколишнього 

середовища, zero waste. 

Abstract: The article presents the main aspects of studying the zero waste 

concept in the educating of environmental specialists. Mastering this concept 

contributes to the formation of an environmentally friendly professional outlook and 

lifestyle. The key role of the acquired knowledge in the successful formation of 

motivation and acquisition of new knowledge is shown. An effective method of teaching 

in the zero waste system is the method of productive failures with deferred expertise of 

the lecturer. The article contains a developed plan for a seminar on the topic: ‘A brief 

introduction to zero waste’. 

Key words: training, motivation, environmental specialists, zero waste. 

 

Вступ. Різке посилення протиріч у системі «людина-довкілля» викликало 

прийняття низки глобальних стратегій – Перетворення нашого світу: Порядок 

денний в області сталого розвитку на період до 2030 року, План дій ЄС щодо 

циркулярної економіки [4], Стратегія біорізноманіття ЄС до 2030 року, Рамкова 

конвенція ООН про зміну клімату тощо – покликаних на вирішення трьох 

ключових екологічних проблем: зміни клімату, забруднення довкілля та втрати 

біорізноманіття. Серед них можна виокремити циркулярну економіку як спосіб 

досягнення сталого розвитку глобальної економіко-соціальної системи в умовах 

обмеження природних ресурсів та можливостей довкілля щодо нейтралізації 

забруднення. На відміну від лінійної моделі, циркулярна економіка спрямовує 

вихідні потоки ресурсів у новий виробничий або споживчий цикл, отже, 

кінцевою метою є «замикання циклу» («closing the loop») та досягнення рівня 

zero waste («нуль відходів») [3; 4]. Якщо циркулярна економіка виступає як 

концепція розвитку суспільства та економіки, то концепція zero waste 

розглядається як спосіб або навіть шлях до досягнення її завдань [4; 5]. За 

думкою авторів посібника [5], zero waste – це «практичний набір інструментів, 

який осмислено можна застосовувати на місцях». На відміну від управління 

відходами (waste management), коли відходи розглядаються у якості ресурсів, 

концепція zero waste прагне запобігти перетворенню ресурсів, продуктів 

виробництва та предметів споживання на відходи.  

Отже, знайомство з концепцією zero waste є необхідною умовою 

формування екологічно-сталого способу мислення у майбутніх фахівців з 

охорони навколишнього середовища, а включення основних положень концепції 

zero waste до тематики окремих дисциплін – актуальною науково-методичною 

задачею.  

Мета даної статті – розкрити особливості викладання концепції zero 

waste в процесі підготовки здобувачів першого-третього рівнів вищої освіти за 
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спеціальністю 101-Екологія на факультеті гідрометеорології і екології ОНУ імені 

І.І. Мечникова.  

Основний матеріал. Zero waste – концепція щодо збереження усіх 

ресурсів завдяки сталому та відповідальному виробництву та споживанню, 

повторному використанню та відновленню продуктів, паковання та матеріалів, 

яке виключає видалення шляхом спалювання, захоронення на ґрунті, скидання у 

воду чи викидання у повітря, яке становить загрозу для довкілля та здоров’я 

людей (адаптоване автором визначення від Zero Waste International Alliance [5]). 

Відповідно до цього визначення, можна дійти висновку про те, що 

тематика zero waste достатньо широка і, вочевидь, вимагає формування основи у 

вигляді певної сукупності знань та навичок та її подальше удосконалення в 

процесі здобуття освіти за спеціальностями 101-Екологія та 183-Технології 

захисту навколишнього середовища. Принцип викладання «від простого – до 

складного» в даному випадку реалізується шляхом поступової інтродукції в 

парадигму zero waste з максимальним охопленням на третьому (освітньо-

науковому) рівні вищої освіти. 

На основі засадничих принципів викладання теми zero waste [5], адаптуємо 

окремі положення стосовно специфіки їх використання у системі вищої 

екологічної освіти (рис. 1). 

Розглянемо більш детально означені елементи системи zero waste 

навчання. 

 

 
Рисунок 1 – Елементи повного циклу системи zero waste навчання. 

 

Для ефективного zero waste навчання необхідно створити та 

підтримувати якісну (або внутрішню) мотивацію. Зазвичай здобувачі вищої 

освіти з природничих наук мають певну мотивацію, яку слід підтримувати. В 

рамках формальної освіти застосовуються методи зовнішньої мотивації, як-от 

оцінювання, конкурс тощо. Або можна створити умови для виникнення більш 
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тривалої та ефективної мотивації – внутрішньої. Така мотивація зберігається за 

складних обставин, але вона не виникає одразу.  

Мотивація тісно корелює зі знаннями. І справа не лише в тому, що 

відсутність розуміння апріорі викликає амотивацію. Для формування 

внутрішньої, тривалої та якісної мотивації потрібен час. В процесі здобуття 

вищої освіти цей час закладається навчальним процесом так, що студенти 

старших курсів або аспіранти мали мотивацію до знайомства із концепцією zero 

waste. Специфіка zero waste тематики є такою, що практичний досвід 

формується, перш за все, в умовах власного екологічно-сталого способу життя 

[1]. Формування та утримання внутрішньої мотивації пов’язане із задоволенням 

такої базової психологічної потреби як відчуття компетентності. Компетентність 

студентів – це знання та здатність їх застосувати, тобто розуміння поставленої 

задачі і відчуття того, що вони здатні її вирішити. Це можливо досягти лише на 

основі сформованого базису екологічних знань.  

Зауважимо, що вивчення концепції zero waste також вимагає певної бази 

знань, оскільки нова концептуальна модель має приєднатися до вже наявних 

одиниць інформації з утворенням нових нейронних зв’язків [5]. Причому нові 

знання мають бути якісними, отже, тривалими та гнучкими. Це можливо досягти 

за умови організації ефективного навчання. 

Відомо, що процес формування нових знань відбувається в три етапи [5]: 

кодування, консолідація та відновлення. Для того, аби відбувся повний ланцюг 

формування нового знання, необхідний час для рефлексії, забування та 

відновлення інформації. Отже, впровадження в рамках окремих дисциплін тем із 

zero waste вимагає тривалості та періодичності.  

Другий момент, пов’язаний із організацією навчання, це використання 

методу продуктивних невдач замість формулювання чітких директив. 

Специфіка організації ефективного навчання за тематикою zero waste із 

використанням методу продуктивних невдач полягає у постановці проблеми і 

пошуку шляхів вирішення з відкладеною експертизою від викладача. 

Розв’язання проблеми може бути індивідуальним чи груповим. Серед переліку 

проблемних питань для самостійного розв’язання студентами можуть бути, 

наприклад, такі: 

 Біопластиковий посуд – вирішення проблеми одноразового пластику? 

 Сміттєспалюванню в Україні бути? 

 Зелені відходи міст: проблема чи ресурс? 

 Екодружня кухня. 

 Депозитна система у повторному використанні тари. 

 Компостування вдома. 
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 Особливість самостійного розбору вищеозначених тем та пошуку фахових 

відповідей полягає підготовленому, ґрунтовному підході майбутніх фахівців у 

сфері охорони навколишнього середовища. Використовуючи власний багаж 

знань, студенти моделюють власну експертну думку, рефлексують, генерують 

власні нові знання, самонавчаються, дискутують у групах тощо.  

На цьому етапі можливо виявити хибні переконання і, що важливо, 

опрацювати їх.  

Оцінювання навчання – важливий елемент у системі zero waste навчання. 

Оцінювання результатів навчання важливе як для студентів, так і для лекторів 

(можливо, навіть більше, враховуючи специфіку тематики). Для того, аби 

відбулася оцінка результатів навчання, ми маємо: 

1) сформулювати мету курсу відповідно до того, яких знань мають набути 

студенти, навчаючись певній тематиці. Мета має бути така, яка в подальшому 

дає змогу оцінити результативність навчання; 

2) обрати найкращі методи для оцінки результатів, бажано, через певний 

проміжок часу. Це можуть бути відкриті питання, вирішення аналогічних 

проблем, завдань, власний чи груповий проект, google-опитування через деякий 

час. 

Концепція zero waste може бути опанована в системі формальної та 

інформальної освіти як викладачів, так і студентів. Більш детально про досвід 

організації освіти з питань побутових відходів на кафедрі екології та охорони 

довкілля висвітлено в роботах [1, 2].  

В рамках вибіркової дисципліни «Принципи управління та поводження з 

відходами», яка розрахована на здобувачів рівня вищої освіти «доктор 

філософії» за спеціальністю 101-Екологія в ОНУ імені І. І. Мечникова 

запроваджено проведення семінару на тему: «Короткий екскурс до zero waste». 

Семінар розроблений В. Приходько (ОНУ імені І. І. Мечникова) та 

Н. Мирошніченко (ГО «Екологічні новини», м. Херсон). У табл. 1 наведений 

опис основних етапів семінару. 

Мета семінару – надати підґрунтя для усвідомлення основних принципів 

zero waste. Навчальна ціль – розуміння основних принципів сталого споживання 

та управління відходами на побутовому та професійному рівні.  

Результатом навчання має бути опанування логічної послідовності 

принципів ефективного поводження з відходами на основі ієрархії відходів, 

адаптованої до принципів zero waste. 
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Таблиця 1 

Основні етапи організації семінару «Короткий екскурс до zero waste» 

Етап Опис 

Попереднє 

анкетування 

Для аудиторії розроблений опитувальник за допомогою google-

form. Серед питань:  

1. Як Ви вважаєте, чи важливий Ваш особистий внесок у 

вирішення проблеми відходів в Україні? 

2. На Вашу думку, на чому краще фокусуватися при вирішенні 

проблеми відходів в Україні? 

3. Чи погоджуєтеся Ви з твердженням, що відходи можуть бути 

цінним ресурсом для подальшого використання, переробки і 

виробництва нових товарів? 

Обов’язкове поле для питань від студентів. 

Результати опитування опрацьовуються у вигляді діаграм і 

аналізуються власне на семінарському занятті. 

Семінарське 

заняття 

(1) 

1 етап: дискусія щодо таких питань: 

1. Питання відходів – так чи ні? 

2. Занепокоєність чи дії? 

3. Що Ви знаєте про zero waste? 

2 етап: конструювання піраміди zero waste. 

3 етап: завдання до роздумів – дослідити принципи zero waste 

стосовно окремого продукту на власний вибір. 

Семінарське 

заняття 

(2) 

Обговорення проєктів, рефлексія та опитування за тематикою. 

Оцінювання результатів. 

 

Висновки. Впровадження концепції zero waste у навчальний процес з 

підготовки фахівців у сфері охорони навколишнього середовища є ефективним 

методом формування цілісного професійного світогляду, екологічно-дружнього 

способу мислення, споживання і відповідальності, застосування набутих знань у 

повсякденному житті та професійній діяльності.   

Серед необхідних умов ефективного навчання – наявність певних знань з 

тематики відходів, сталого розвитку, відповідального споживання, екологічної 

політики держави тощо. На основі цієї базової системи екологічних знань 

можливе конструювання нових положень завдяки опануванню концептуальних 

принципів zero waste. Ефективне навчання можливе за наявності якісної 

мотивації, відчуття компетентності, використання найкращих технік опанування 

нових знань та оцінювання результатів. 
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ВИКОРИСТАННЯ ІНТЕРАКТИВНИХ ТЕХНОЛОГІЙ НАВЧАННЯ  
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Анотація. У статті розглянуто особливості впровадження 

інтерактивних технологій навчання у процес підготовки майбутніх учителів. 

Автором проаналізовано специфіку інтерактивних технологій навчання –  

педагогічного тренінгу, проєктної технології, дискусії, моделювання 

педагогічних ситуацій та вирішення завдань з педагогіки.  

Ключові слова: інтерактивні технології навчання;компетентнісний 

підхід в освіті; професійна компетентність; майбутні вчителі, навчально-

виховний процес. 

Abstract. The article considers the peculiarities of implementing interactive 

learning technologies in the process of training future teachers.  The author analyzes 

the specifics of interactive learning technologies, including pedagogical training, 

project technology, discussion, modeling pedagogical situations and solving 

pedagogical tasks.  
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Для вирішення завдання підготовки компетентного спеціаліста 

педагогічного профілю виникає потреба психолого-педагогічного 

обґрунтування змісту та впровадження інтерактивних технологій навчання у 

навчально-виховний процес закладу вищої освіти. 

Проблемам використання інтерактивних технологій навчання у вищій 

школі присвячені ґрунтовні дослідження вітчизняних та зарубіжних науковців, 

які розглядали різні аспекти їхнього впровадження у навчально-виховний 

процес. У  дослідженнях, присвячених вивченню специфіки  інтерактивних 

технологій навчання розглядаються різні класифікації за певними критеріями. 

Аналіз зарубіжного досвіду розробки інтерактивних технологій навчання 

дозволяє доповнити такі класифікації індивідуальними, бригадними, груповими, 

колективними технологіями, методом співпраці, проєктів, мозкового штурму, 

ігровими методами навчання, методами демаршів, дискусій, ток-шоу, методом 

моделювання, вирішення педагогічних задач, лекцій з обговоренням конкретних 

ситуацій, дебатів, віртуальні екскурсії тощо  (Е. Аросон, М. Вулман, М. Галл, 

М. Грін, Дж. Дьюї, Н. Мілдрам, Д. Мітчелл, М. Ерадзе, А. Осборн, Ч. Патерсон, 

Д. Річмонд, Е. Торранс, Л. Елтон та ін.). 

Компетентнісний підхід в освіті – провідна педагогічна категорія, що 

передбачає спрямованість освітнього процесу на досягнення інтегральних 

результатів у навчанні, якими є загальні (базові, ключові) і спеціальні 

(предметні) компетентності тих, хто навчається. Під професійною 

компетентністю розуміють активну спроможність спеціаліста реалізовувати всі 

компоненти діяльності, яка зумовлюється його знаннями,  уміннями, навичками,  

а також здібностями та психічними властивостями.  

  Аналіз наукових джерел засвідчує, що інтерактивне навчання у системі 

вищої освіти спирається на пряму взаємодію студента з навчальним 

середовищем. Саме при такому навчанні відбувається підключення емпіричних 

спостережень, життєвих вражень у якості допоміжного матеріалу, ілюстрацій, 

доповнень. Особистісний досвід здобувача стає центральним джерелом 

навчального пізнання. На відміну від традиційної моделі навчання в 

інтерактивному навчанні змінюється  взаємодія з викладачем: його активність 

уступає місце активності студента.  Завдання педагога  – створити умови для їх 

ініціативи. У такому навчанні студент стає не пасивним спостерігачем, а 

знаходиться у самостійному пошуку вирішення проблеми. Усе це приводить до 

формування не тільки статичних знань та вмінь, а й до можливості формування 
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професійного мислення, професійної позиції, власних ціннісних професійних 

орієнтацій, як необхідних елементів особистості майбутнього професіонала[8]. 

Сутність інтерактивного навчання розкривається через тлумачення 

терміну «інтерактив» (від англ. «interact», де «inter» – взаємний і «act» – діяти), 

що означає здатність до взаємодії [4]. Інтерактивна технологія навчання – це 

відповідна організація навчального процесу, за якої неможлива пасивність 

студента у колективному процесі навчального пізнання. Вона заснована на 

взаємодії всіх його учасників: або кожен зі студентів має конкретне завдання, за 

яке він повинен публічно прозвітуватись, або від його діяльності залежить якість 

виконання поставленого перед малою групою чи перед всією академічною 

групою завдання [5]. 

Як зазначає вчений  Ігор Гевко [2], «інтерактивні технології динамічно 

розвиваються і мають великий потенціал для підвищення рівня якості та 

ефективності освіти». Вчений наголошує, що  перевагою інтерактивних методів 

навчання є спрямованість освітнього процесу до реальності та практичного 

використання набутих знань та вмінь. За допомогою інтерактивних методів 

можна значно інтенсифікувати та оптимізувати освітній процес, допомогти 

самостійно вирішувати проблеми, правильно та коректно сформулювати власну 

думку. 

Суть інтерактивного навчання у тому, що навчальний процес відбувається 

за умови постійної, активної взаємодії всіх студентів. Це поєднання навчання  та 

взаємонавчання – колективного, групового, навчання у співпраці, де і студент, і 

викладач виступають рівноправними суб’єктами цього процесу. Організація 

інтерактивного навчання передбачає моделювання життєвих ситуацій, 

використання рольових ігор, раціональне вирішення проблем на основі аналізу 

обставин та відповідної ситуації. Воно ефективно сприяє формуванню навичок, 

вмінь, цінностей, створенню  атмосфери співробітництва, взаємодії, дає змогу 

педагогу стати справжнім лідером учнівського колективу. Під час 

інтерактивного навчання студенти вчаться бути демократичними, спілкуватися з 

іншими людьми, приймати продумані рішення, розвивати критичне мислення та 

творчу активність [7]. 

Класифікація інтерактивних методів  навчання досить широка, складається 

з відповідних груп, в основі яких лежать  певні критерії. Так, в нашому 

дослідженні ми спираємося на класифікацію вченої  Л.І. Чернишової, яка 

передбачає наступні інтерактивні методи групового навчання: дискусійні 

(групова дискусія, аналіз ситуацій морального вибору, метод «кейсів», мозковий 

штурм, презентація, обговорення, дебати), ігрові (ділова, дидактична, сюжетно-

рольова, операційна, організаційно-діяльнісна гра), тренінг-методи (соціально-

психологічні тренінги та тренінги ділового спілкування, психотехнічні ігри) [6]. 
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У нашому дослідженні ми вивчали можливості використання провідних 

інтерактивних технологій навчання у вивченні педагогічних дисциплін в процесі 

підготовки майбутніх вчителів. Практичний досвід викладання дисциплін 

педагогічного циклу в Одеському національному університеті імені 

І. І. Мечникова свідчить, що у студентів найкращим чином розвивається активна 

творчість під час тренувань, програвань, аналізу найрізноманітніших ситуацій, у 

процесі розв’язання педагогічних завдань та проблем тощо.  

Практичні заняття з «Педагогіки», «Основ педагогічної майстерності», 

«Методики виховної роботи» для студентів геолого-географічного та 

біологічного факультетів ОНУ імені І. І. Мечникова мають практичну 

спрямованість у формуванні  та розвитку педагогічної майстерності через 

моделювання ситуацій з професійного життя, де студенти беруть на себе роль 

педагогів, розробляють та презентують фрагменти уроків і виховних заходів, 

оволодівають методикою саморегуляції, вчаться компромісу, толерантності, 

емпатії, педагогічному спілкуванню, артистичності, ораторському мистецтву.  

На заняттях з означених дисциплін мають місце такі технології 

інтерактивного навчання: технології колективно-групового навчання, технології 

ситуативного моделювання, технології опрацювання дискусійних питань. Такі 

технології передбачають використання методів бригадного опитування, 

вирішення педагогічних задач та моделювання ситуації, метод мозкової атаки,  

дискусій, лекцій з обговоренням конкретних ситуацій, використання техніки 

зворотнього зв’язку, дебатів.  

  Так, важливим засобом розвитку творчої активності, аналізу 

найрізноманітніших ситуацій, розв’язання педагогічних задач є педагогічний 

тренінг –  система роботи, яка  спрямована на вирішення конкретних задач 

навчально-виховного процесу (надання знань, формування умінь, навичок, 

якостей, педагогічної майстерності, професіоналізму, розвиток особистості 

тощо) і має певні принципи, структуру, компоненти та особливості. В процесі 

практичного опанування курсів «Педагогіка», «Основи педагогічної 

майстерності», «Методика виховної роботи» студенти геолого-географічного та 

біологічного факультетів беруть  участь у  ділових, рольових, евристичних іграх,  

вирішенні проблемних педагогічних ситуацій, які спрямовано на відтворення 

педагогічної дійсності. Така робота надає здобувачам змогу відпрацьовувати 

різні варіанти поведінки та реакцій у тих чи інших педагогічних ситуаціях. 

Тематика практичних занять – «Емоційна культура вчителя», «Майстерність 

вчителя у саморегуляції емоційного стану», «Культура педагогічного 

спілкування», «Невербальна комунікація у педагогічній взаємодії», «Сутність 

аутотренінгу у професійній педагогічній діяльності вчителя»  спрямована на 
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розвиток та удосконалення   процесів самопізнання та проєктування  життєвих і 

професійних стратегій.    

Сутність проектної технології розкривається у стимулюванні інтересу 

майбутніх учителів до певних проблем, результатом  такої діяльності має бути 

певний інтелектуальний продукт: якщо проблема теоретична, то конкретне ії 

вирішення, якщо проблема практична, то конкретний результат, який можна 

впроваджувати у життя [3]. Проєктна робота зорієнтована на вирішення 

конкретних  наукових проблем із використанням різноманітних засобів 

навчання.  Насамперед, вона пов’язана із самостійною діяльністю студентів 

(індивідуальною, парною) та органічно поєднується з груповим підходом до 

навчання. Так, наприклад, метою творчого проєкту «Яким я бачу себе через 

десять років?» є побудова життєвої стратегії особистості, яка виконує нову 

соціальну роль, рефлексія, розвиток творчої уяви та критичного мислення.     

 Дискусія є інтерактивним методом, який використовується як 

обговорення будь-якого питання в колективі та вільний обмін думками. З 

правильно організованої дискусії користь отримує не лише студент, а й уся 

навчальна група, адже процес мислення стає обопільним. Цілями дискусії 

можуть бути: визначення правдоподібності або істинності різних думок з одного 

й того ж питання; пошук найбільш оптимального вирішення питання; пошук 

компромісів; вироблення нових ідей. Іноді під час обговорення проблеми може 

виникнути суперечка, проте мета дискусії – не перемога над противником і 

нав`язування своєї думки, а пошук спільного рішення. 

Метод моделювання педагогічних ситуацій та вирішення педагогічних 

задач спрямований на групову роботу, яка моделює педагогічні ситуації та 

демонструє їхнє рішення. Педагогічна ситуація – фрагмент педагогічної 

діяльності, що містить суперечності між досягнутим і бажаним рівнями 

вихованості учнів і колективу. Майстерність викладача полягає в умінні 

перетворити ситуацію на педагогічну задачу, тобто спрямувати умови, що 

склалися, на перебудову стосунків, наближаючись до бажаного рівня – 

поставленої педагогічної мети. Отже, групове  обговорення та аналіз 

педагогічної ситуації, перетворення її на педагогічну задачу та подальше ії  

розв’язання за алгоритмом – аналіз ситуації, усвідомлення проблеми і 

формулювання задачі, розробка проєкту рішення, практична реалізація 

запланованого рішення, аналіз результату – в цьому міститься сутність такого 

методу.  

Для ефективного впровадження технологій інтерактивного навчання, 

зокрема, для того, щоб охопити весь необхідний матеріал і глибоко його вивчити, 

викладач має спланувати свою роботу таким чином: давати студентам завдання 

для попередньої підготовки – прочитати, продумати, виконати певні вправи; 
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підбирати для заняття такі вправи, які дали б студентам ключ до освоєння теми; 

глибоко та професійно аналізувати  та обговорювати підсумки інтерактивної 

вправи. Уміння користуватися інтерактивними технологіями навчання– 

показник високої кваліфікації викладача, його прогресивної методики 

викладання предмету, адже  ці технології відносять до технологій майбутнього, 

які передбачають розвиток  вмінь адаптуватися до стрімко мінливих умов життя 

людини у постіндустріальному суспільстві. 

Методичні засади  навчання студентів, які ґрунтуються на використанні 

зазначених інтерактивних технологій, наближує процес підготовки майбутніх 

учителів  до умов професійної діяльності, сприяє розвитку мотивації до 

професійної діяльності, активізує мислення тощо [6]. 

Зазначені технології інтерактивного навчання дозволяють 

використовувати у навчанні міждисциплінарний підхід на основі інтеграції тем 

та проблем, вивчаються протягом всього терміну навчання та  відносяться до 

різних сфер життєдіяльності людини, розширюють та поглиблюють знання, 

формують навички дослідницької діяльності, забезпечують гнучкість та 

варіативність навчального процесу з точки зору змісту, форм та методів 

пізнавальної діяльності з урахуванням сучасних змін у суспільстві.  

Використання інтерактивних методів, творчих завдань, технологій та 

інтеграція навчання з іншими дисциплінами дозволяє не лише підвищити якість 

викладання, але й сприяє розвитку особистості здобувача. Застосування цих 

підходів допоможе виховати покоління, яке вміє критично мислити, креативно 

підходити до вирішення проблем, працювати в команді та ефективно 

спілкуватися. Це є важливим завданням для сучасної вищої  школи, що прагне 

формувати гармонійно розвинених особистостей. 
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СИНДРОМ ЕМОЦІЙНОГО ВИГОРАННЯ МЕДИЧНИХ ПРАЦІВНИКІВ 

 

Анотація: У статті висвітлено проблему синдрому емоційного вигорання 

серед медичних працівників, що набуває особливої актуальності в умовах 

воєнного конфлікту та наслідків пандемії COVID-19. Проаналізовано основні 

детермінанти вигорання, його прояви, а також вплив на професійну 

ефективність і міжособистісну взаємодію. Розглянуто стратегічні підходи до 

профілактики та подолання вигорання на рівні особистості та організації. 

 Ключові слова: емоційне вигорання, медичні працівники, психологічний 

стрес, професійна діяльність, профілактика. 

Abstract: The article addresses the issue of burnout syndrome among medical 

professionals, which has become particularly relevant in the context of military conflict 

and the aftermath of the COVID-19 pandemic. The key determinants of burnout, its 
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manifestations, and its impact on professional efficiency and interpersonal interactions 

are analyzed. Strategic approaches to the prevention and management of burnout at 

both the individual and organizational levels are examined. 

Keywords: burnout, healthcare workers, psychological stress, professional 

activity, prevention. 

 

 Актуальність дослідження. Синдром емоційного вигорання є однією з 

найактуальніших проблем сучасної психології, що набуває особливого значення 

в умовах військового конфлікту, який переживає Україна. Постійний вплив 

стресогенних факторів, пов’язаних із невизначеністю, фізичним та емоційним 

виснаженням, суттєво підвищує ризик розвитку вигорання серед медичних 

працівників. Проблему професійного вигорання загострила попередня пандемія 

на COVID-19 через тривалий контакт із пацієнтами, високий ризик зараження, 

обмеженість ресурсів та соціальний тиск, що призвело до значного погіршення 

психологічного стану медиків, підвищення рівня тривожності, депресивних 

проявів і професійної незадоволеності. 

Дослідження чинників розвитку емоційного вигорання та механізмів його 

впливу на професійну діяльність дозволить розробити ефективні заходи 

підтримки медичних працівників, сприятиме їхньому психоемоційному 

благополуччю та підвищенню професійної стійкості. 

Мета. Метою цієї роботи є розкриття поняття синдрому емоційного 

вигорання серед медичних працівників, визначення основних факторів, що 

сприяють його розвитку, та формулювання рекомендацій щодо ефективної 

профілактики й подолання цього стану для забезпечення психологічного 

благополуччя медичних працівників. 

Виклад основного матеріалу. Вигорання – це тривала реакція на 

постійний емоційний і міжособистісний стрес на роботі. Воно проявляється у 

трьох основних формах: виснаження, відчуження або цинізм щодо роботи та 

відчуття власної професійної неефективності. Це явище виникає не тільки через 

особистий стрес, а й через загальні проблеми в робочому середовищі, які 

впливають на ставлення людини до своєї роботи [4].  

Вигорання негативно впливає як на особисте життя, так і на соціальну 

взаємодію людини. Це може призводити до зниження якості виконання роботи 

та погіршення фізичного й психологічного здоров’я, що має наслідки не лише 

для працівника, а й для колег і пацієнтів [2].  

Коли людина переживає емоційне вигорання, її організм часто подає певні 

сигнали. Дослідження показують, що найпоширенішими фізичними симптомами 

вигорання є: проблеми з травленням, підвищений артеріальний тиск, ослаблений 

імунітет (часті захворювання), регулярні головні болі, порушення сну. 
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Оскільки вигорання викликане хронічним стресом, варто також звернути 

увагу на його вплив на організм. Важливо зазначити, що наявність стресу у 

повсякденному житті не завжди є свідченням вигорання. Однак у випадках, коли 

стресові фактори залишаються невирішеними, вони можуть сприяти 

виснаженню адаптаційних ресурсів і поступовому розвитку синдрому 

емоційного вигорання. 

Емоційне вигорання негативно позначається не лише на соматичному 

здоров’ї, а й на когнітивній, емоційній та особистісній сферах індивіда. До 

найбільш поширених психологічних симптомів вигорання належать: порушення 

концентрації уваги, депресивний настрій, втрата інтересу та задоволення від 

діяльності, зниження самооцінки та відчуття власної нікчемності. 

Фактори, що спричиняють вигоранню:  

1. Нереалістичні часові обмеження. Співробітники, які мають достатньо 

часудля виконання своїх завдань, на 70% менш схильні до сильного вигорання. 

Однак ті, хто не може отримати більше часу (наприклад, парамедики чи 

пожежники), мають вищий ризик вигорання. 

2. Брак комунікації та підтримки з боку керівництва. Підтримка керівника 

відіграє роль психологічного бар’єра від стресу. Співробітники, які відчувають 

сильну підтримку від свого керівника, на 70% рідше стикаються із симптомами 

вигорання. 

3. Нечітко визначені робочі обов’язки. Лише 60% працівників знають, що 

від них очікується. Коли вимоги до роботи постійно змінюються, співробітники 

можуть відчувати виснаження, просто намагаючись зрозуміти, що їм потрібно 

робити. 

4. Непосильне робоче навантаження. Коли кількість роботи стає 

надмірною (що часто буває у медиків), навіть найоптимістичніші співробітники 

можуть почати відчувати безнадію. Перевантаження швидко призводить до 

симптомів вигорання. 

5. Несправедливе ставлення. Працівники, які вважають, що до них 

ставляться несправедливо, у 2,3 рази частіше стикаються з високим рівнем 

вигорання. 

Стрес, що сприяє вигоранню, може походити переважно з роботи, проте 

інші сфери життя також можуть його посилювати. Наприклад, такі особистісні 

риси та моделі мислення, як перфекціонізм, невротизм і песимізм, можуть значно 

підвищувати рівень стресу [3].  

Для запобігання вигоранню необхідні заходи як на рівні організації, 

зокрема створення підтримуючого робочого середовища, так і на рівні окремої 

людини, що передбачає навчання ефективним стратегіям подолання стресу. 

Соціальна природа вигорання та його тісний зв’язок із робочою діяльністю 
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роблять цю проблему надзвичайно важливою для підтримки здоров’я і 

добробуту працівників в Україні. 

Лікування емоційного вигорання є складним процесом, і покращення 

помітні через певний час. Проте повернення до повноцінної роботи варте зусиль. 

Зосередимося на профілактиці, оскільки це найефективніший спосіб. 

1. Підвищення психологічної компетенції: 

- Навчання лікарів та медичного персоналу методам ефективної 

комунікації, тренінги з безконфліктного спілкування, риторики. 

- Розвиток навичок протидії маніпуляціям, булінгу, агресії. 

- Тренінги з емоційного інтелекту та технік управління емоціями. 

- Швидке вирішення конфліктів: 

2. Введення конфлікт-менеджера (адміністратора, головного лікаря) для 

вирішення спірних питань. 

- Надання правової допомоги та захист репутації медичних працівників. 

- Фізичний захист та засоби особистого захисту, якщо необхідно. 

- Вихід негативних емоцій: 

3. Групи психологічного розвантаження. 

- Медитація, автотренінги, командні види спорту, екстремальні розваги (за 

умови безпеки). 

- Розширення кола інтересів: 

4. Створення культури всебічного розвитку співробітників, заохочення 

участі в соціальних проектах компанії [1].  

Емоційне вигорання не лише негативно впливає на особистісне 

благополуччя медичних працівників, а й знижує якість надання медичної 

допомоги, що підвищує ризик лікарських помилок і порушень етичних норм 

професійної діяльності. Враховуючи критичну роль медиків у системі охорони 

здоров’я та їхню відповідальність за життя і здоров’я пацієнтів, пошук 

ефективних підходів до профілактики та подолання синдрому емоційного 

вигорання є важливим завданням сучасної психології та медицини. 

Висновки. Емоційне вигорання є серйозною проблемою серед медичних 

працівників, що негативно впливає як на їхнє фізичне та психічне здоров’я, так і 

на якість надання медичних послуг. Основними чинниками розвитку вигорання 

є надмірне робоче навантаження, відсутність підтримки, нечіткі робочі обов’язки 

та несправедливе ставлення. Своєчасне розпізнавання ознак емоційного 

вигорання та впровадження ефективних психологічних стратегій його 

профілактики є необхідними умовами збереження психічного здоров’я та 

оптимізації професійної діяльності. 

Для запобігання вигоранню необхідні комплексні заходи, зокрема 

покращення робочих умов, підтримка з боку керівництва, психологічна освіта 
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медиків та створення культури емоційної стійкості. Важливим аспектом є 

впровадження тренінгів з управління стресом, емоційного інтелекту та 

комунікації, а також забезпечення медичних працівників правовим і фізичним 

захистом. 

Ефективна профілактика емоційного вигорання сприятиме підвищенню 

професійної ефективності медиків, зменшенню ризику помилок та покращенню 

загального рівня медичного обслуговування. 
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Анотація. Сучасний ринок праці вимагає від випускників не лише фахових 

знань, а також цифрових компетенцій, критичного мислення та вміння швидко 

адаптуватися до умов ринку. Традиційні методи навчання вже не забезпечують 

необхідного рівня підготовки, тому викладачі використовують у своїй практиці 

інноваційні підходи. Це сприяє розвитку аналітичних і комунікативних навичок, 

підвищенню конкурентоспроможності здобувачів. Врахування особливостей 

поколінь Z та Alpha в освітньому процесі забезпечує ефективність навчання та 

підготовку кваліфікованих фахівців. 
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Ключові слова: інновації, проєктне навчання, дуальна освіта, 

гейміфікація, онлайн-освіта 

Abstract. The modern labor market requires not only professional knowledge 

from graduates, but also digital competencies, critical thinking and the ability to 

quickly adapt to market conditions. Traditional teaching methods no longer provide 

the necessary level of training, so teachers use innovative approaches in their practice. 

This contributes to the development of analytical and communication skills, increasing 

the competitiveness of graduates. Taking into account the characteristics of 

generations Z and Alpha in the educational process ensures the effectiveness of 

training and the production of qualified specialists. 

Keywords: innovation, project-based learning, dual education, gamification, 

online education 

Сучасний ринок праці в Україні та світі, висуває нові вимоги до 

випускників економічних спеціальностей, серед яких: необхідність володіння 

цифровими компетенціями, критичним мисленням, здатністю до швидкої 

адаптації в умовах кризового економічного середовища. Тому слід зазначити, що 

традиційні освітні методи вже не забезпечують достатнього рівня підготовки 

здобувачів фахової перед вищої освіти, сучасним викладачам важливо 

впроваджувати інноваційні підходи до навчання. У таблиці 1 можна побачити як 

трансформувалося впровадження інноваційни технологій у навчання протягом 

2010-2024 років. 

Таблиця 1 

Хронологія впровадження інновацій в освітній сфері (2010–2024 рр.) 

Рік Інновації 

2010-2012 Початок цифрової трансформації освіти 

2013-2015 Гейміфікація та розвиток онлайн-освіти 

2016-2018 STEM-освіта та штучний інтелект 

2019-2021 Перехід до дистанційного навчання через пандемію COVID-19 

2022-2024 Розвиток EdTech і впровадження штучного інтелекту 

Джерело: сформовано авторами 

 

Для кращого засвоєння теоретичного матеріалу здобувачами в коледжі під 

час вивчення економічних дисциплін важливо використовувати такі методи 

навчання: 

− Проєктне навчання. Реалізація навчальних проєктів дає змогу здобувачам 

працювати над реальними економічними кейсами, розробляти бізнес-

моделі, аналізувати ринкові тенденції. Це сприяє розвитку аналітичного 

мислення та навичок командної роботи.   

− Гейміфікація. Використання інтерактивних фінансових симуляторів, 

економічних ігор та бізнес-квестів дозволяє здобувачам економічних 
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спеціальностей швидко засвоювати складні економічні поняття в ігровій 

формі.  

− Дуальна освіта. Поєднання навчання в коледжі з практикою у фінансових 

установах, банках, підприємствах дає здобувачам можливість здобувати 

практичний досвід та розвивати професійні навички. Яскравим прикладом 

є постійна співпраця зі стейкхолдерами, екскурсії до банків та 

підприємств, відкриті лекції провідних фахівців з міжнародним досвідом. 

− Онлайн-освіта та цифрові технології. Використання платформ Coursera, 

Prometheus, EdEra для вивчення економічних дисциплін, впровадження 

віртуальних лабораторій для фінансового аналізу та бухгалтерського 

обліку [1].  

Для кращого засвоєння теоретичного матеріалу здобувачі також 

приймають участь у різноманітних конкурсах та стартап проєктах, де мають 

можливість втілити свої бізнес ідеї у реальні проєкти, оцінити можливі ризики 

та прибутки від свого майбутнього бізнесу. Такий вид практичної роботи дає 

можливість здобувачам побачити з якими проблемами стикаються підприємці у 

реальному житті, а також це можливість отримати грант для впровадження своєї 

мрії та створення свого першого бізнесу. 

Застосування зазначених методів сприяє підвищенню рівня практичної 

підготовки здобувачів, розвитку їхніх soft skills та конкурентоспроможності на 

ринку праці. Постійні опитування здобувачів коледжу показують, що 83% 

респондентів вважають використання інтерактивних технологій ефективним, а 

79% випускників зазначили, що отримані знання допомогли їм у 

працевлаштуванні.   

Здобувачі покоління Z та Alpha, які зараз навчаються у коледжах, виросли 

в цифровому середовищі [2]. Вони швидко сприймають інформацію, звикли до 

інтерактивних форматів навчання, мають високу адаптивність, але часто не 

володіють достатньо розвиненим критичним мисленням та навичками офлайн-

комунікації, тому такі особливості потребують нових підходів до викладання. 

Інноваційні підходи до освіти здобувачів  економічних спеціальностей є 

необхідною умовою якісної підготовки фахівців. Сучасний викладач повинен 

створювати інтерактивне освітнє середовище, такі платформи як Google 

Classroom, фінансові симулятори, бізнес-кейси, гейміфіковані завдання є дуже 

важливими. Подальше вдосконалення навчального процесу через інтеграцію 

цифрових технологій, проєктного навчання та дуальної освіти сприятиме 

формуванню конкурентоспроможних кадрів серед випускників фахового 

коледжу.   
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ВПЛИВ МЕТОДИКИ ТРВЗ НА УРОКАХ БІОЛОГІЇ НА РОЗВИТОК 

ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ ТА ЗАСВОЄННЯ НОВОГО МАТЕРІАЛУ 

УЧНЯМИ 7-8 КЛАСІВ 

 

Анотація. У статті розглянуто вплив використання методики ТРВЗ у 

навчанні біології учнів 7–8 класів. Досліджено рівень засвоєння матеріалу та 

розвиток творчих здібностей школярів у контрольних та експериментальних 

групах. Встановлено, що застосування ТРВЗ сприяє підвищенню зацікавленості 

учнів, формуванню критичного мислення та кращому запам’ятовуванню 

біологічних концепцій. 

Ключові слова: Нова українська школа, ТРВЗ, біологія, критичне 

мислення, творче мислення, інтегроване навчання. 

Abstract. The article examines the impact of using the TRIZ methodology in 

teaching biology to 7th and 8th-grade students. The study analyzes the level of material 

assimilation and the development of students’ creative abilities in control and 

experimental groups. It has been established that the use of TRIZ increases students’ 

engagement, fosters critical thinking, and improves the retention of biological 

concepts. 
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Сучасна концепція Нової української школи ґрунтується на комплексному 

підході до освіти, що спрямований на розвиток особистості учня. При цьому 

освітній процес будується не на ізольованому вивченні окремих предметів, а на 

інтегрованому підході, який дозволяє учням застосовувати отримані знання на 

практиці. Одним із ключових аспектів такого підходу до освіти є формування 

таких важливих якостей як критичне та творче мислення, здатність аналізувати 

інформацію та знаходити нестандартні рішення [3]. В умовах швидких змін 

сучасних технологій, розвиток штучного інтелекту та ринку праці ці навички є 

важливими для успішної реалізації здобувачів освіти сучасних Українських шкіл 

свого потенціалу. Сучасна освіта передбачає розвиток не лише предметних, а й 

метапредметних та особистісних компетентностей, що сприяють готовності 

учнів застосовувати набуті знання у реальному житті [1].  

Одним із ефективних інструментів для досягнення цих цілей є методика 

ТРВЗ (Теорія розв’язання винахідницьких задач), яка допомагає розвивати 

творче мислення та пошук нестандартних рішень. Ця методика, спрямована на 

розвиток творчого та логічного мислення, що базується на системному аналізі 

проблем і пошуку нестандартних рішень. Уроки біології з використанням ТРВЗ 

дозволяють учням глибше розуміти природні явища, встановлювати причинно-

наслідкові зв’язки та прогнозувати можливі зміни в екосистемах. Такій підхід 

допомагає розвивати навички аналізу, синтезу та моделювання біологічних 

процесів, стимулює дослідницьку діяльність школярів, спонукає їх шукати 

альтернативні рішення біологічних задач і проблем, формуючи в них наукове 

мислення та інноваційний підхід до вивчення природи [2]. 

Виходячи з цього, метою даної роботи було дослідження впливу 

використання ТРВЗ на уроках біології в 7 – 8 класах на засвоєння нового 

матеріалу та розвиток творчих здібностей.  

Дослідження проводились у приватній організації (установі закладі) 

Одеський ліцей «Мрія» і в комунальному закладі «Рішельєвський науковий 

ліцей» в чотирьох 7 класах протягом навчального року 2022-2023 і в цих же 8-х 

класах протягом 2023-2024 навчального року. Два класа (по одному 7 та 8 класу 

з ліцею «Мрія» та «Рішельєвського наукового ліцею») були експериментальні, в 

яких біологію викладали з використанням елеменітв ТРВЗ. Два інших класа 

розглядалися як контрольні групи в яких біологію вивчали без залучення ТРВЗ. 

Рівень ефективності застосування експериментальних методів у процесі 

вивчення біології оцінювали шляхом анкетування учнів, проведення спеціальних 

тестів для перевірки засвоєння ними ключових термінів, понять і біологічних 
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процесів, пов’язаних із вивченням тварин, аналізу підсумкових оцінок, а також 

оцінювання науково-творчих проєктів, виконаних учнями. 

Перед початком дослідження було проаналізовано рівень успішності учнів 

7-х класів перед початком дослідження, середній бал з біології становив 8,3 у 

експериментальних класах класі та 8,8 у контрольних, без достовірних 

відмінностей. Загальна успішність з усіх інших шкільних предметів також не 

мала значних розбіжностей, хоча в контрольних класах середній бал був трохи 

вищим (8,4 проти 8,1 у експериментальних класах). Нижчі показники в 

контрольних групах здобувачів освіти пояснюються наявністю двох учнів із 

середнім і початковим рівнем успішності. 

Елементи ТРВЗ почали застосовувати на уроках біології у з другої чверті 

2022–2023 н.р. під час вивчення біорізноманіття тварин. Ця методика допомагає 

учням зрозуміти еволюційні процеси через логічний аналіз, а не механічне 

запам’ятовування. У навчанні використовувалися ключові принципи ТРВЗ: 

закони розвитку систем, функціональний та структурний аналіз, принцип 

контрадикції, стандартизація рішень та аналіз інтенсивних факторів. Це 

дозволило пояснити адаптаційні процеси організмів, порівнювати еволюційні 

механізми та розвивати аналітичне мислення учнів. 

У якості прикладів використання експериментальних методих під час 

вивчення біології в 7х класах можна навести роботу на уроках головними темами 

яких були: «Нервова система тварин» і «Система дихання тварин». Ми 

використовували основні принципи ТРВЗ: аналіз етапів розвитку, 

функціональний і структурний аналіз, пошук протиріч та їх вирішення, 

стандартизація рішень. Це дозволило учням не лише засвоювати матеріал, а й 

самостійно моделювати еволюційні процеси та адаптаційні стратегії організмів. 

Зокрема, при аналізі еволюції нервової системи учні визначали взаємозв’язки 

між розвитком окремих її відділів і змінами в інших фізіологічних системах. 

Використання принципу протиріч дозволило пояснити, чому, наприклад, мозок 

людини не може функціонувати у риби без відповідних змін у кровоносній і 

дихальній системах. Аналогічно, при вивченні дихальної системи розглядалися 

компроміси між ефективністю газообміну та захистом тіла, що допомогло 

зрозуміти еволюційні передумови появи зябер, трахей і легенів. Таким чином, 

застосування ТРВЗ не лише сприяє кращому засвоєнню матеріалу, а й формує у 

школярів наукове мислення та вміння знаходити оптимальні рішення 

біологічних проблем.  

Нами було проведено опитування учнів післі уроків, в яких необхідно було 

оцінити по 10 бальній шкалі цікавість уроків. Результати анкетування учнів 

показали, що використання методик ТРВЗ значно підвищило рівень 

зацікавленості в уроках біології. Так, після уроку з теми «Нервова система 
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тварин» учні оцінили рівень цікавості на 9,2 бали, що було значно вище за оцінку 

контрольної групи (7,2 бали). Аналогічно, після уроку з теми «Органи системи 

дихання тварин» учні, які працювали за методикою ТРВЗ, оцінили цікавість на 

8,8 балів, тоді як учні контрольної групи — лише на 7,6 балів. 

Після вивчення тем з біології тварин було проаналізовано рівень 

успішності засвоєння матеріалу учнями експериментальної та контрольної 

групи. Середній бал учнів експериментального класу, які вивчали тему «Нервова 

система тварин» з використанням підходів ТРВЗ, становив 8,9, що свідчить про 

достатній рівень успішності. Цей показник виявився вищим, ніж середній бал до 

початку дослідження. У контрольних класах середній бал з цієї теми складав 8,8, 

що не суттєво відрізняється від результатів експериментальної групи. Тести, які 

визначали знання учнів, були однакового рівня в обох класах. 

Після проведеного тестування знань учнів у 8 класі восени 2023-2024 

навчального року, результати показали, що учні експериментальної групи, які 

вивчали нервову систему тварин з елементами ТРВЗ у 7 класі, продемонстрували 

значно кращі результати порівняно з учнями контрольної групи. Середній бал 

учнів експериментальної групи становив 8,2, тоді як у контрольній групі він 

знизився до 7 балів. Ці результати свідчать про те, що системний творчий підхід 

до вивчення складних біологічних тем сприяє кращому запам’ятовуванню 

матеріалу, стимулюючи цікавість і сприяючи глибокому розумінню [4]. 

Використання ТРВЗ допомогло створити більше когнітивних зв’язків у мозку 

учнів, що підтримує глибоке навчання та кращу асоціацію з новим матеріалом. 

Це забезпечує стійке засвоєння знань і полегшує викладання нових тем у 

подальшому навчанні. Таким чином можна зробити загальний висновок що 

використання ТРВЗ на уроках біології показує позитивний вплив як на рівень 

засвоєння матеріалу, так і на розвиток творчих здібностей учнів. Це підтверджує 

доцільність впровадження цієї методики у шкільне навчання. 

Висновки: 

1. Підвищення рівня зацікавленості учнів: Використання елементів 

методики ТРВЗ на уроках біології значно підвищує рівень зацікавленості учнів у 

навчальному процесі. Це доводить висока оцінка учнями цікавості до уроків у 

експериментальних групах порівняно з контрольними. 

2. Покращення успішності учнів: Результати тестування показали, що 

учні, які вивчали біологію за методикою ТРВЗ, продемонстрували кращі 

результати у порівнянні з контрольними групами, що підтверджує ефективність 

цього підходу для засвоєння складних тем. 

3. Розвиток критичного і творчого мислення: Застосування ТРВЗ 

сприяло розвитку у школярів аналітичного мислення та здатності знаходити 
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нестандартні рішення, що є необхідними для формування інноваційного підходу 

до вивчення біології та інших предметів. 

4. Стійке засвоєння матеріалу: Учні, які використовували елементи 

ТРВЗ, показали більш стійке засвоєння знань, що забезпечує кращу асоціацію з 

новим матеріалом та полегшує подальше навчання. 

5. Ефективність системного підходу: Методика ТРВЗ сприяє глибшому 

розумінню біологічних процесів через аналіз та логічне осмислення, що є 

важливим для формування наукового мислення у школярів. Це також дозволяє 

їм застосовувати набуті знання на практиці, що є важливим елементом сучасної 

освіти. 
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Досліджено роль колективістських та індивідуалістичних культур у 

формуванні механізмів подолання травматичного досвіду, а також значення 

релігійності та толерантності у соціальній адаптації молоді. Запропоновано 

шляхи покращення підтримки підлітків у навчальному середовищі. 

Ключові слова: посттравматичне зростання, культурні цінності, 

адаптація, соціальна підтримка, релігійність, толерантність, підлітки. 

Abstract. The influence of cultural values on the process of post-traumatic 

growth in adolescents within multicultural societies is examined. The paper explores 

the role of collectivist and individualist cultures in shaping coping mechanisms, as well 

as the importance of religiosity and tolerance in social adaptation. Ways to improve 

support for adolescents in educational settings are proposed. 

Key words: post-traumatic growth, cultural values, adaptation, social support, 

religiosity, tolerance, adolescents. 

 

Швидкозмінне суспільство ставить перед молоддю численні випробування, 

у тому числі й пов’язані зі складними та травматичними подіями [3]. Особливо 

вразливою групою при цьому є студенти фахової передвищої освіти у віці 15–18 

років, які перебувають на важливому етапі формування особистості, 

професійного самовизначення та соціалізації. Саме в цей період вони активно 

шукають себе, розвивають систему цінностей, вдосконалюють соціальні навички 

й окреслюють життєві орієнтири. Зовнішні впливи можуть мати вирішальне 

значення для їхньої психологічної стійкості й подальшого становлення, тому 

виникає потреба в дослідженні факторів, які можуть підсилювати або, навпаки, 

послаблювати здатність молоді до успішної адаптації. 

Студентський вік, особливо у період 15–18 років, є важливим етапом 

формування особистості, професійного самовизначення та соціалізації. Це час 

активного пошуку себе, формування системи цінностей, розвитку соціальних 

навичок і визначення життєвих орієнтирів. Саме у цей період молодь стає 

особливо чутливою до зовнішніх впливів, включаючи як позитивні, так і 

негативні події, що можуть значною мірою вплинути на їхню психологічну 

стійкість та майбутнє [3]. 

Посттравматичне зростання є одним із ключових процесів, що відображає 

здатність особистості адаптуватися до складних життєвих обставин, 

трансформуючи їх на ресурс для власного розвитку. Для студентів фахової 

передвищої освіти, які можуть стикатися з травматичними подіями, такими як 

війна, насильство, вимушена міграція чи втрата близьких, цей процес має 

подвійне значення. З одного боку, він може стати джерелом внутрішньої сили, що 

сприяє формуванню психологічної стійкості, з іншого – потребує додаткової 

підтримки з боку суспільства та освітнього середовища [1]. Саме в цих умовах 
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особливо важливим стає культурний контекст, оскільки він визначає, як молода 

людина осмислює пережитий досвід, які механізми подолання використовує та 

яким чином вибудовує своє подальше життя [5]. 

Одним із центральних чинників, що впливає на характер 

посттравматичного зростання, є система культурних цінностей суспільства. Вона 

визначає не лише реакцію індивіда на стресові події, а й способи його соціальної 

адаптації. Наприклад, у колективістських культурах, характерних для багатьох 

східноєвропейських, азійських і латиноамериканських суспільств, підтримка 

сім’ї, громади та соціального оточення відіграє вирішальну роль у процесі 

подолання кризи. Молодь, що виховується в такому середовищі, має доступ до 

значних ресурсів соціальної підтримки, що сприяє швидшому відновленню після 

травматичних подій [2]. Спільне вирішення проблем, емоційна залученість 

близьких людей та культура взаємодопомоги допомагають створити відчуття 

безпеки та стабільності, необхідне для конструктивного подолання наслідків 

травми. 

На противагу цьому, в індивідуалістичних культурах, притаманних 

багатьом західноєвропейським країнам, США та Канаді, наголос робиться на 

самостійності та внутрішніх ресурсах особистості. У таких суспільствах молоді 

люди мають більше можливостей для індивідуальної терапії, особистісного 

розвитку та незалежного вирішення труднощів. Водночас відсутність потужної 

соціальної підтримки може призводити до ізоляції, підвищеного рівня 

тривожності та почуття самотності в критичні моменти життя [3]. Таким чином, 

саме культура визначає, яким чином формується механізм подолання стресових 

подій: через спільноту та взаємодопомогу або через індивідуальну рефлексію та 

автономне вирішення проблем. 

Окрім соціокультурного контексту, важливу роль у процесі 

посттравматичного зростання відіграють релігія та духовність. Для багатьох 

молодих людей віра стає потужним внутрішнім ресурсом, що допомагає знайти 

сенс у пережитому. Релігійні практики можуть слугувати механізмом 

психологічного захисту, знижуючи рівень страху, тривожності та невизначеності. 

У суспільствах із високим рівнем релігійності молодь частіше звертається до віри 

як способу подолання труднощів, тоді як у більш секуляризованих культурах 

акцент робиться на психологічну допомогу, саморефлексію та роботу з емоціями 

[4]. Водночас взаємозв’язок між релігійністю та рівнем психологічної стійкості 

не є однозначним, оскільки залежить від особистісних особливостей людини, 

рівня її інтеграції в релігійну спільноту та характеру самої релігійної доктрини. 

Ще одним ключовим фактором, що впливає на ефективність процесу 

посттравматичного зростання, є рівень толерантності у суспільстві. Дослідження 

свідчать, що мультикультурні спільноти, де існує висока культура прийняття 
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різноманітності та повага до різних традицій, створюють сприятливі умови для 

соціальної інтеграції молоді [3]. Наприклад, дослідження, проведене у Канаді 

серед молоді з етнічних меншин, показало, що студенти, які мали можливість для 

міжкультурної взаємодії, демонстрували вищий рівень психологічної стійкості та 

адаптації [1]. Це вказує на необхідність розбудови інклюзивного освітнього 

середовища, де молодь має змогу не лише взаємодіяти з представниками різних 

культур, а й отримувати підтримку, необхідну для особистісного розвитку. 

У процесі посттравматичного зростання відбувається зміцнення 

особистісної сили, що проявляється у формуванні вищої стійкості до труднощів, 

здатності адаптуватися до змін та самостійно приймати важливі рішення [4]. 

Одночасно молоді люди починають переосмислювати свої життєві орієнтири та 

професійні цілі [5]. Важливим результатом такого розвитку стає посилення 

соціальних зв’язків, оскільки люди, які пережили серйозні випробування, 

починають глибше цінувати взаємодію та підтримку з боку оточення [2]. У 

багатьох випадках відбувається і зростання рівня духовності, що проявляється у 

глибшому розумінні сенсу життя, моральних цінностей та власних пріоритетів. 

Зміни, пов’язані з посттравматичним зростанням, мають безпосередній 

вплив на навчальну мотивацію студентів фахової передвищої освіти. 

Дослідження показують, що молодь, яка пережила травматичні події, часто з 

більшою відповідальністю ставиться до процесу освіти, сприймаючи його як 

шлях до стабільності та самореалізації [5]. Це створює передумови для розвитку 

програм підтримки студентів, які опинилися в складних життєвих обставинах. 

Одним із пріоритетних завдань освітніх закладів є створення сприятливого 

середовища для студентів, які зазнали впливу травматичних подій. До ключових 

стратегій підтримки належать організація психологічної допомоги, розвиток 

груп взаємодопомоги, впровадження тренінгів зі стресостійкості, а також 

активна участь викладачів у процесі адаптації студентів [1]. Впровадження 

освітніх програм, орієнтованих на розвиток емоційної компетентності та 

саморефлексії, сприяє зниженню рівня тривожності та допомагає молоді 

ефективніше долати труднощі [4]. 

Таким чином, посттравматичне зростання є складним багатовимірним 

процесом, на який впливають культурні цінності, рівень соціальної підтримки, 

релігійність та толерантність у суспільстві. Створення інклюзивного та 

підтримуючого середовища є критично важливим для успішної адаптації 

студентів, які пережили травматичні події. Врахування культурних особливостей 

молоді у процесі психологічної підтримки може значно сприяти їхньому 

особистісному розвитку, соціальній інтеграції та формуванню довготривалої 

стійкості до життєвих випробувань. 
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Як висновок зазначимо що, культурні цінності відіграють важливу роль у 

процесі посттравматичного зростання студентів фахової передвищої освіти. 

Вони визначають не лише способи подолання труднощів, але й впливають на 

формування соціальних зв’язків, життєвих цінностей та особистісної стійкості. 

Врахування культурних особливостей у процесі психологічної підтримки молоді 

може значно сприяти їхньому особистісному розвитку та успішній інтеграції у 

суспільство. 
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Abstract. In accordance with a number of education laws and official documents 

of the higher education institutions, students have the opportunity to form an individual 

educational trajectory. One of the elective disciplines for students of the Faculty of 

Philology focuses on the study of national pseudonymy in nominative, linguocultural 

and pragmatic aspects. 

Key words: pseudonym, nickname, virtual space, motivation, project.  

 

Антропоніми – один із девʼяти розрядів власних назв, які вивчають у 

розділі мовознавства, що номінують ономастикою. Як складник онімної системи 

антропоніми об’єднують такі власні особові назви, як особове імʼя, імʼя по 

батькові, прізвище, прізвисько, псевдонім.  

Деякі теми з ономастики охоплює курс сучасної української мови, котрий 

здобувачі освіти (спеціалізація 035.01 Українська мова та література) 

опрацьовують на другому курсі. Відповідно до робочої програми зі вказаного 

обов’язкового компонента бакалаври опановують основні поняття ономастики, 

методи дослідження онімів, класифікацію пропріальної лексики, розвиток і 

становлення ономастики й загальні особливості різних розрядів ономастики. 

Утім, кількох тем, виділених на вивчення ономастики як розділу лексикології, 

замало, щоб осмислити специфіку навіть одного онімного розряду. 

Ураховуючи численність різних груп індивідуальних предметів 

об’єктивної дійсності та їхніх номінацій,  ономастику трактують як цілий 

комплекс ономастичних дисциплін: антропонімія, ойконімія, зоонімія, 

топонімія, космонімія, гідронімія, міфонімія, теонімія тощо [3, с. 62]. 

Антропонімія як підгалузь ономастики варта окремої уваги філологів з огляду на 

її вагомість у житті людини й суспільства в цілому [1, с. 22]. 

Як уже зазначено вище, елементом антропонімії є одиниця мови, яку 

кваліфікують як псевдонім. Останнім часом мовознавці активно студіюють 

псевдонімію, адже в інформаційному просторі спостерігається інтенсифікація 

процесів псевдонімізації у світовій та українській культурно-мистецькій, 

військовій, мережевій сферах тощо. Ці процеси пов’язані з мовними та 

позамовними чинниками, зокрема з прагматикою псевдоніма (привернення 

уваги, естетичність, індивідуалізованість, потреба маскування), його економним 

мовним ресурсом, а також «проривом українського мистецтва на світову 

культурну арену, загальними тенденціями універсалізації антропонімів в умовах 

глобалізованого суспільства. Посилює ці процеси лінгвокреативізація … 

особистості, вихід за межі традицій і канонів, свобода вибору» [4, с. 4-5]. 
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З огляду на безпосередній звʼязок псевдонімії з мовознавчими студіями, 

необхідністю осмислення розглядуваного феномена, поширеністю псевдонімів у 

різних сферах життєдіяльності, їхнім розмаїттям, потребою комплексного 

потрактування цих компонентів антропонімії здобувачам 3 курсу філологічного 

факультету запропоновано до вивчення вибіркову дисципліну під назвою 

«Лінгвокультурна специфіка національної псевдонімної палітри». 

Робоча програма навчальної дисципліни передбачає вивчення семи тем у 

межах двох змістових модулів, один з яких – «Типи і способи номінації 

псевдонімікону» – охоплює чотири теми (Теоретико-методологійні засади 

вивчення неофіційного антропонімікону; Мотивувальна, семантична й 

дериваційна специфіка давніх та сучасних міліті-псевдонімів; Псевдоніми 

культурно-мистецької сфери за типами й способами номінації; Псевдоніми у 

віртуальному просторі: мотивація й творення), а другий – «Лінгвокультурні й 

прагматичні параметри національного й світового псевдонімікону» – 

складається з трьох тем (Актуалізація прецедентних феноменів у псевдонімії; 

Національні псевдоніми як культурні концепти; Національний псевдонімікон у 

прагматичному вимірі). 

На аналізовану дисципліну відведено 3 кредити (90 годин, із них 

20 лекційних годин, 16 годин – практичні заняття, 54 години – самостійна 

робота).  Мета викладання навчальної дисципліни «Лінгвокультурна специфіка 

національної псевдонімної палітри» – висвітлити номінативні, лінгвокультурні й 

прагматичні особливості національної псевдонімії у світовому контексті, 

заналізувати продуктивні типи й способи номінації національного 

псевдонімікону, схарактеризувати лінгвокультурний та прагматичний аспекти 

псевдонімів. Основними завданнями вибіркового курсу є такі: окреслити 

теоретико-методологійні засади вивчення псевдонімів; зʼясувати місце і роль 

псевдонімів у структурі ономастики; пояснити сутність формально-

фонетичного, семантичного, семантико-синтаксичного типу номінації особи; 

заналізувати причини появи колективних псевдонімів; ознайомити з 

особливостями виникнення національних прецедентних псевдонімів; 

опрацювати проблему формування псевдонімів-концептів; систематизувати 

мотивувальні чинники появи псевдонімів [2]. 

Вибірковий компонент апробовано в першому семестрі 2024/2025 

навчального року. Практичні заняття відбувалися в різних формах. Зупинимося 

на одному з практичних занять, що було присвячено опрацюванню псевдонімів 

у віртуальному просторі.  

Здобувачам завчасно було запропоновано обʼєднатися в кілька груп та 

репрезентувати спільний проєкт за одним із таких питань: 1) Нікнейміка як нова 

галузь сучасної антропоніміки; 2) Мережеве імʼя: сутність і різновиди; 
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3) Нікнеймінг у межах віртуального простору сучасності; 4) Семантика й 

прецедентність нікнеймів; 5) Граматичні аспекти нікнеймів. Їхня стилістична 

характеристика. У результаті було створено п’ять мінігруп по 2-3 особи. 

Самоорганізовані групи самостійно обрали тему проєкту й реалізували його на 

власний розсуд. Кілька мінігруп у проєкті-презентації поєднали теорію й 

практику, зокрема звернувши увагу на причини появи нікнеймів, їхню 

мотивацію, семантичні типи віртуальних псевдонімів. Інша група зосередилася 

лише на суто практичному матеріалі, репрезентувавши його у вигляді 

ілюстрацій, за якими потрібно було відгадати нікнейми. Дехто підготував 

вікторину у формі тестів. Підготовлена гра, яка відбувалася в кінці заняття, 

завершилася нагородженням переможців. На реалізацію проєкту було відведено 

два заняття. 

Отже, здобувачі змогли не лише повторити теоретичні питання курсу, а й 

повправлятися практично, зрозуміти причини появи, мотивацію й можливості 

мережевих імен у військовій справі, культурно-мистецькій сфері та віртуальному 

просторі. Завдяки цьому проєкту було досягнуто низку програмних результатів 

навчання, зокрема вміння аналізувати мовні одиниці, визначати їхню взаємодію 

й характеризувати мовні явища та процеси, що їх зумовлюють; вміння збирати, 

аналізувати, систематизувати й інтерпретувати факти мови та мовлення й 

використовувати їх для розв’язання складних завдань і проблем. 

 

СПИСОК ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ 

1. Карпенко О. Ю Когнітивна ономастика : навч. посіб. Одеса : Фенікс, 

2010. 158 с. 

2. Робоча програма навчальної дисципліни «Лінгвокультурна 

специфіка національної псевдонімної палітри» / розробник: Романченко А. П.. 

Одеса : ОНУ, 2024. 16 с. 

3. Скорук І. Д. Курсова та дипломна роботи з ономастики : навч. посіб. 

для студ. вищ.  навч. закл. 2-ге вид., доп.  Луцьк : Вежа-Друк, 2017. 272 с. 

4. Соприкіна В. Український псевдонімікон культурно-мистецької 

сфери початку XXI ст.: номінативний та лінгвокультурологійний виміри : дис. 

на здобуття ступеня доктора філософії за спеціальністю 035 Філологія. Харків, 

2021. 276 с.  



До 160-річного ювілею Одеського національного університету імені І. І. Мечникова 

 

~ 181 ~ 

УДК 378.147 

Ружицька О.  М., к. біол. н., доцент,  

 Одеський національний університет імені І. І. Мечникова, (м. Одеса, Україна) 

 olga.ruzhytska@onu.edu.ua 

 

ЗМІШАНЕ НАВЧАННЯ ПРИ ВИКЛАДАННІ ДИСЦИПЛІНИ 

«ФІЗІОЛОГІЯ ТА БІОХІМІЯ РОСЛИН» В ПЕРІОД ВОЄННОГО СТАНУ 

 

Анотація. Представлено досвід використання змішаного навчання при 

викладанні дисципліни «Фізіологія та біохімія рослин» на біологічному 

факультеті Одеського національного університету імені І. І. Мечникова 

протягом 2022-2024 років. Змішане навчання було реалізовано як поєднання 

традиційної аудиторної форми навчання для проведення лабораторних занять з 

онлайн-навчанням із застосуванням електронних ресурсів та інформаційно-

комунікаційних технологій. В процесі роботи було використано відкриті ресурси 

(Zoom, Google Classroom, пошта Gmail, google-диск і документи), електронна 

пошта, соціальні мережі.   

Ключові слова: фізіологія та біохімія рослин, змішане навчання, методи 

викладання,  цифрові освітні технології  

Abstract. The experience of using blended learning in teaching the discipline 

"Physiology and Biochemistry of Plants" at the Faculty of Biology of Odesa 

I. I. Mechnikov National University from 2022 to 2024 is presented. Blended learning 

is implemented as a combination of traditional classroom learning for conducting 

laboratory classes with online learning using electronic resources and IT. Open 

resources (Zoom, Google Classroom, Gmail, Google Drive and Documents), email, 

and social networks are used in the work process. 

Key words: Physiology and Biochemistry of Plants, blended learning, methods 

of education, digital educational technologies 

 

Останнім часом пошук, розробка та впровадження методів оптимізації 

освітнього процесу за особливих умов (пандемія COVID-19, умови воєнного 

стану в країні) для забезпечення якості навчання та набуття здобувачами 

результатів навчання набувають надзвичайної актуальності. 

«Фізіологія та біохімія рослин» (далі – Фізіологія рослин) – обов’язкова 

дисципліна в ОПП «Біологія» спеціальності 091 «Біологія та біохімія рослин» 

освітнього рівня бакалавра. Процес вивчення дисципліни спрямований на 

формування елементів загальних і фахових (спеціальних) компетентностей. У 

результаті вивчення навчальної дисципліни здобувач вищої освіти повинен 

набути певних знань і вмінь та оволодіти багатьма практичними навичками, в 

mailto:olga.ruzhytska@onu.edu.ua
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тому числі навичками з вирощування рослини в умовах відкритого та закритого 

ґрунту; застосовування сучасних методів фізіології та біохімії рослин для 

вирішення практичних завдань та досліджень рослинних організмів та їх 

угруповань. Дисципліна має обсяг 6 кредитів ECTS (180 годин). Видами 

навчальних занять з дисципліни є лекції та лабораторні заняття. Як відомо, 

метою лабораторних занять є поглиблення та систематизація знань, одержаних 

під час лекцій та самостійної роботи; формування практичних вмінь і навичок. В 

процесі виконання лабораторних робіт з Фізіології рослин здобувачі 

знайомляться з особливостями функціонування рослинних клітин і організмів, 

оволодіють методами фізіології рослин: лабораторно-аналітичними і 

вегетаційними, методами математичної статистики для аналізу отриманих 

результатів. Під час лабораторних робіт здобувачі навчаються користуватись 

обладнанням та матеріалами, необхідними для проведення досліджень 

рослинних  організмів, набувають навичок роботи в лабораторії, дотримання 

техніки безпеки тощо. Лабораторні роботи є обов’язковими для виконання 

здобувачами відповідно до робочої програми дисципліни. 

З метою адаптації до загроз і обмежень, викликаних військовим 

вторгненням 24 лютого 2022 року та оголошенням воєнного стану в Україні, в 

ОНУ імені І. І. Мечникова на підставі чинного законодавства [1, 2, 3], наказів та 

інструктивних листів МОН, було розроблено внутрішні нормативні документи 

щодо організації освітнього процесу в умовах воєнного стану. Основні зміни в 

організації освітнього процесу були пов’язані із переходом на он-лайн та/або 

змішане навчання. 

Метою даної роботи є огляд досвіду змішаного навчання при викладанні 

Фізіології рослин на біологічному факультеті ОНУ імені І. І. Мечникова, 

застосування ІКТ та цифрових освітніх ресурсів як його складової, а також 

визначення проблемних питань забезпечення якості змішаного навчання в період 

воєнного стану. 

Як відомо з літератури [4, 5], існують різні моделі змішаного навчання та 

підходи до його впровадження у освітній процес. Основним критерієм різних 

класифікацій таких моделей є співвідношення між обсягом (часом), що 

відводиться на традиційне аудиторне навчання і часом, що відводиться на роботу 

з електронними ресурсами. Варіації способів реалізації змішаного навчання 

(впровадження додаткових електронних курсів, чергування традиційних 

аудиторних занять та он-лайн занять тощо) збільшують різноманітність варіантів 

змішаного навчання у рази.  

Протягом останніх 3-х років, набув актуальності розвиток цифрових 

компетенцій у всіх учасників освітнього процесу. Серед методів викладання 
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широко застосовуються сучасні інформаційні та комунікаційні технології (ІКТ), 

в тому числі  мережеві інструменти або «технології».  

Розглядаючи змішане навчання на біологічному факультеті слід зазначити, 

що воно складається з поєднання традиційних аудиторних форм навчання з 

онлайн-навчанням із застосуванням електронних ресурсів, ІК технологій тощо. 

Так, при викладанні Фізіології рослин в умовах змішаного навчання були 

використані відкриті ресурси (Zoom, Google Classroom, пошта Gmail, google-

диск і документи). Для оперативного зв’язку усіх учасників використовувались 

мережеві інструменти (електронна пошта, соціальна мережа viber).   

Так, в організаційній структурі курсу можна виділити два основних види 

освітньої діяльності: 1) в електронному навчальному середовищі (Zoom, Google 

Classroom, мережеві інструменти тощо); 2) традиційне аудиторне навчання для 

проведення лабораторних робіт. 

Система організації навчання Google Classroom дозволила структурувати 

дисципліну, створити ефективну форму організації навчального курсу за 

допомогою розміщення навчального та методичного матеріалу, мультимедійних 

матеріалів, завдань до лабораторних занять, тестових завдань  у відповідності до 

робочої програми дисципліни. В Google Classroom впорядковується самостійна 

робота студентів (ознайомлення та вивчення запропонованих тем і завдань) та її 

контроль з боку викладача(ів). Взаємодія всіх учасників освітнього процесу та 

оперативне реагування забезпечувалось в режимі асинхронної комунікації 

(звернення, повідомлення в стрічці, коментарі викладач(ів) і студентів). Обмін 

персональними коментарями в Google Classroom сприяє реалізації 

індивідуального підходу до здобувачів, здійснення моніторингу успішності. Не 

викликає сумнівів, що перехід на новий формат навчання в умовах воєнного 

стану потребує особливого відношення до студентів з урахуванням 

психологічних чинників, створення доброзичливої атмосфери на всіх етапах 

навчального процесу.  

Викладання  лекційного матеріалу в Zoom дозволило, в певній мірі, 

компенсувати відому «пасивну» роль студентів під час лекції, за умови 

використання таких можливостей Zoom як демонстрація додаткових графічних 

та мультимедійних матеріалів, інтерактивних методів навчання, що сприяють 

психологічній розрядці, організації творчої, дослідницької роботи в 

електронному навчальному середовищі та підвищенню інтересу студентів до 

навчальної діяльності.  

Традиційне лабораторне заняття звичайно присвячене закріпленню 

теоретичних знань, та, передусім, практичній діяльності, спрямованій на 

застосування вивченої теоретичної інформації, набуттю практичних вмінь та 

навичок роботи з обладнанням і проведення експериментальних досліджень. 
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Отже, за можливості за надзвичайних обставин, дуже важливим є збереження 

аудиторної форми проведення лабораторних робіт (проведення експериментів та 

ін.). Продуктивність аудиторної роботи посилюється за рахунок організації 

підготовки студентів за допомогою електронних ресурсів.  

Серед труднощів забезпечення змішаного навчання в умовах воєнного 

стану можна відзначити брак ресурсів, оскільки змішане навчання засноване на 

комунікації в мережі Інтернет. Впровадження змішаного навчання потребує від 

викладача часу та творчого підходу на підготовку матеріалів і підтримання 

комунікації в електронному середовищі; володіння на певному рівні сучасними 

інформаційно-комунікаційними технологіями, цифровими освітніми ресурсами.  

Отже, отриманий досвід викладання Фізіології та біохімії рослин протягом 

2022-2024 року свідчить про обґрунтованість застосування змішаного навчання, 

як поєднання традиційної аудиторної форми навчання з онлайн-навчанням, в 

умовах воєнного стану в Україні для забезпечення безпеки, доступності і 

належних умов навчання здобувачів. При викладанні Фізіології та біохімії 

рослин поряд з онлайн-комунікацією важливим є збереження традиційного 

аудиторного навчання для проведення лабораторних занять з метою якісного 

набуття практичних вмінь та навичок студентів. Раціональне застосування 

цифрових освітніх технологій і ресурсів сприяє ефективності проведення лекцій 

та продуктивності проведення аудиторних лабораторних занять за рахунок 

організованого самостійного опрацювання навчального матеріалу в он-лайн 

форматі. 
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ВИХОВАННЯ В ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ  

В ОСОБЛИВИЙ ПЕРІОД ВОЄННОГО СТАНУ 

 

Анотація. У публікації визначено особливості періоду воєнного стану в 

Україні. Розглянуто вплив агресії російської федерації на розвиток суспільства, 

зокрема на здобувачів вищої освіти. Продемонстровано значення виховання в 

особливий період. Проаналізовано основні нормативно-правові джерела щодо 

ролі закладів вищої освіти, зокрема педагогічних, науково-педагогічних 

працівників у вихованні здобувачів вищої освіти. Визначено інші органи та 

суб’єкти, які повинні брати участь у вихованні учасників освітнього процесу 

закладу вищої освіти.  

Ключові слова: заклад вищої освіти, воєнний стан, виховання.  

Abstract. The publication defines the peculiarities of the period of martial law 

in Ukraine. The influence of russian federation’s aggression on the development of 

society, in particular, on those obtaining higher education, is considered. The 

importance of education during this special period is highlighted. The main regulatory 

and legal sources regarding the role of higher education institutions, specifically 

scientific and pedagogical staff, in educating higher education students, are analyzed. 

The abstract also identifies other bodies and entities that should be involved in the 

education of participants in the educational process within higher education 

institutions. 

Key words:institution of higher education, martial law, education. 

 

В наслідок збройної агресію російської федерації в нашу державу Указом 

Президента України з 24 лютого 2022 року в нашій країні було введено 

особливий  режим воєнного стану.  Воєнний стан - це правовий режим, якій 

вводиться в Україні у разі збройної агресії чи загрози нападу, небезпеки 

державній незалежності України, її територіальній цілісності та передбачає 

надання відповідним органам державної влади, військовому командуванню, 

військовим адміністраціям та органам місцевого самоврядування повноважень, 

mailto:mykhailr@onu.edu.ua
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необхідних для відвернення загрози, відсічі збройної агресії та забезпечення 

національної безпеки, усунення загрози небезпеки державній незалежності 

України, її територіальній цілісності, а також тимчасове, зумовлене загрозою, 

обмеження конституційних прав і свобод людини і громадянина та прав і 

законних інтересів юридичних осіб із зазначенням строку дії цих обмежень 

[5].Необхідно зазначити, що військові дії в нашій країні представляють серйозну 

загрозу нормальному розвитку громадян України, зокрема студентської молоді. 

Дослідження проведенні на кафедрі педагогічної освіти та соціальної реабілітації 

ОНУ імені І. І. Мечникова свідчать про те, що військові дії вплинули на якість 

отримання освіти 85% здобувачів закладів вищої освіти. Зокрема, за даними 

громадських організацій 82% молодих людей зазначили втрати через війну: 

зниження або втрата доходу (36%); погіршення психічного здоров’я (28%); 18% 

зазначили розрив стосунків і стільки ж — розлуку з сім’єю; 16% — переміщення 

в інші населені пункти України (власне або членів сім’ї); 14% — смерть друзів 

або членів сім’ї; 6% — пошкодження житла і стільки ж — отримання травм, 

пов’язаних з воєнними діями (особисто або членами сім’ї); стурбованість 

здоров’ям (власним або близьких) — 50%. а також стурбованість психічним 

здоров’ям— 22% проти 11% у 2021 році тощо [1]. Зокрема, як зазначає 

І. Підласий: «Людство вижило, зміцніло і досягло сучасного рівня розвитку 

завдяки вихованню, що представляє собою досвід, вистражданий попередніми 

поколіннями, який використовувався і примножувався наступними. Історія знала 

таки випадки, коли досвід губився, життєдайна ріка виховання пересихала. Люди 

виявилися відкинутими у своєму розвитку далеко назад і змушені були заново 

відновлювати втрачені ланки своєї культури: гірка доля і тяжка праця чекали на 

цих людей [2,c.17]. Історичний процес розвитку суспільства незаперечно 

доводить, що великих успіхів у своєму розвитку завжди досягають ті народи, у 

яких виховання поставлене краще. Отже виховання – рушійна сила суспільного 

прогресу. Ось чому виховання – загальна і вічна категорія. Без виховання немає 

суспільства, без нього воно перестає жити і розвиватися [2, c.17]. Виховання – це 

передусім поведінка людини. На жаль вірогідність зміни поведінки під час дії 

військового стану збільшилася. Також одним з визначень виховання є 

пристосування людини до умов в яких вона існує [6]. Тому заклади освіти, 

зокрема вищої, на наш погляд, в цей не легкий для всього українського 

суспільства, зокрема студентської молоді час повинні взяти на себе роль 

активних учасників гармонійного розвитку особистості та пристосування їх до 

особливих умов воєнного стану в Україні. Так, аналіз нормативно-правових актів 

засвідчив, що  у відповідності до діючого законодавства метою освіти є 

всебічний розвиток людини як особистості та найвищої цінності суспільства, її 

талантів, інтелектуальних, творчих і фізичних здібностей, формування цінностей 
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і необхідних для успішної самореалізації компетентностей, виховання 

відповідальних громадян, які здатні до свідомого суспільного вибору та 

спрямування своєї діяльності на користь іншим людям і суспільству, збагачення 

на цій основі інтелектуального, економічного, творчого, культурного потенціалу 

Українського народу, підвищення освітнього рівня громадян задля забезпечення 

сталого розвитку України та її європейського вибору [4]. Також, основними 

засадами державної політики у сфері освіти та принципами освітньої діяльності 

в Україні є:єдність навчання, виховання та розвитку; виховання патріотизму, 

поваги до культурних цінностей Українського народу, його історико-

культурного надбання і традицій тощо [4]. Зокрема Закон України «Про освіту» 

наголошує зокрема на тому, що педагогічні, науково-педагогічні та наукові 

працівники зобов’язані: виховувати у здобувачів освіти повагу до державної 

мови та державних символів України, національних, історичних, культурних 

цінностей України, дбайливе ставлення до історико-культурного надбання 

України та навколишнього природного середовища тощо [4]. 

 Закон України «Про вищу освіту» зазначає, що одним з принципів 

державної політики у сфері вищої освіти є:сприяння утвердженню української 

національної та громадянської ідентичності, вихованню патріотизму, 

формуванню оборонної свідомості. Так, стаття 26 відповідного закону 

основними завданнями закладу вищої освіти визначає участь у забезпеченні 

суспільного та економічного розвитку держави через формування людського 

капіталу; формування особистості шляхом патріотичного, правового, 

екологічного виховання, утвердження в учасників освітнього процесу моральних 

цінностей, соціальної активності, громадянської позиції та відповідальності, 

здорового способу життя, вміння вільно мислити та самоорганізовуватися в 

сучасних умовах; створення необхідних умов для реалізації учасниками 

освітнього процесу їхніх здібностей і талантів; збереження та примноження 

моральних, культурних, наукових цінностей і досягнень суспільства; поширення 

знань серед населення, підвищення освітнього і культурного рівня громадян та 

інше. Також, стаття 58 закону України «Про вищу освіту» зобов’язує науково-

педагогічних, наукових і педагогічних працівників дотримуватися норм 

педагогічної етики, моралі, поважати гідність осіб, які навчаються у закладах 

вищої освіти, прищеплювати їм любов до України, виховувати їх у дусі 

українського патріотизму і поваги до Конституції України та державних 

символів України. На наш погляд активна роль у вихованні всіх учасників 

освітнього процесу, зокрема здобувачів вищої освіти, окрім педагогічних, 

науково-педагогічних та наукових працівників належить таким органам та 

суб’єктам як Верховній Раді України, яка визначає політику у сфері освіти, 

Президенту України як голові держави та гаранту додержання Конституції 

https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19?find=1&text=%D0%B2%D0%B8%D1%85%D0%BE%D0%B2#w1_2
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19?find=1&text=%D0%B2%D0%B8%D1%85%D0%BE%D0%B2#w1_8
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19?find=1&text=%D0%B2%D0%B8%D1%85%D0%BE%D0%B2#w1_9
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19?find=1&text=%D0%B2%D0%B8%D1%85%D0%BE%D0%B2#w1_14
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/254%D0%BA/96-%D0%B2%D1%80
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України, Кабінету Міністрів України як вищого органу виконавчої влади 

України, Міністерству освіти і науки України як центрального органу в галузі 

освіти і науки, Органам місцевої влади та органам місцевого самоврядування, 

керівництву закладом вищої освіти та структурних підрозділів (ректор, 

проректор, директор інституту, декан факультету, завідувач кафедрою, центр 

культури та дозвілля закладу, кураторам (тьюторам), вченій раді закладу вищої 

освіти, органам самоврядування, зокрема студентського самоврядування,  

профспілковим та громадським організаціям та іншим [6]. 

 

СПИСОК ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ 

1. Волосевич І., Когут І., Жерьобкіна Т, Назаренко Ю. Вплив війни на 

молодь в Україні. Київ, 2023. 78 с. URL: http://surl.li/xmquuv . 

2. Підласий І. П. Виховання замовляли? Харків: Видавнича група    

«Основа», 2012. 112 с. 

3. Про вищу освіту : Закон України від 01 липня 2014 р. №1556-VII 

URL: https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/1556-18 (дата звернення19.02.2025). 

4. Про освіту : Закон України від 05 вересня 2017 р  № 2145-VIII: URL: 

https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19 (дата звернення 19.02.2025). 

5. Про правовий режим воєнного стану: Закон України від 12.05.2015 

р. № 389-VIII. URL: https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/389-19#Text  (дата 

звернення 19.02.2025). 

6. Рябенко М. І. Органи студентського самоврядування як суб’єкти 

виховання та культурно-дозвіллєвої діяльності в закладах вищої освіти у період 

воєнного стану. Вісник науки та освіти. Серія «Педагогіка». Київ: 2024. Випуск 

№12(30). С. 1071-1080. URL: 

http://perspectives.pp.ua/index.php/vno/article/view/18469/18508 . 

 

 

УДК 37.1 

Рябоконь А. Є. , викладач, 

Одеський національний університет імені І. І. Мечникова (м. Одеса, Україна) 

riabokon.a@onu.edu.ua 

 

ЗАСТОСУВАННЯ ІННОВАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ У ВИКЛАДАННІ 

ДИСЦИПЛІНИ «МЕНЕДЖМЕНТ» 

 

Анотація. У тезах досліджено роль інноваційних технологій у підготовці 

сучасних менеджерів, здатних успішно конкурувати на ринку праці. Розглянуто 

ключові компетентності, необхідні для ефективної управлінської діяльності, та 
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обґрунтовано необхідність застосування активних методів навчання для 

їхнього формування. Проаналізовано ефективність таких інноваційних 

технологій, як дискусія, мозковий штурм, рольова гра, проблемні ситуації та 

кейси, а також особливості їхнього використання під час навчального процесу. 

Підкреслено важливість поєднання традиційних та інноваційних підходів, а 

також свідомого використання педагогічних та андрагогічних методів для 

досягнення високих результатів у навчанні менеджменту. 

Ключові слова: інноваційні технології, менеджмент, освіта, активні 

методи навчання, компетенції, лідерство, андрагогічний підхід. 

Abstract. This paper explores the role of innovative technologies in preparing 

modern managers for the competitive job market. It identifies key competencies 

necessary for effective management and argues for the use of active learning methods 

to develop them. The effectiveness of innovative technologies such as discussion, 

brainstorming, role-playing, problem-solving, and case studies is analyzed, along with 

their application in education. The importance of combining traditional and innovative 

approaches, as well as the conscious use of pedagogical and andragogical methods 

for optimal learning outcomes in management, is highlighted. 

Key words: innovative technologies, management, education, active learning 

methods, competencies, leadership, andragogical approach. 

 

Підготовка сучасного фахівця з менеджменту, здатного успішно 

конкурувати на ринку праці, потребує комплексної реалізації низки ключових 

компетентностей. Серед них особлива увага приділяється розвитку здатності до: 

– абстрактного мислення, аналізу та синтезу. Вміння оперувати 

складними концепціями, виокремлювати суттєве, встановлювати причинно-

наслідкові зв’язки та генерувати нові знання; 

– системного аналізу та структурування. Здатність ідентифікувати 

проблеми та оцінювати результати діяльності організації, враховуючи вплив 

факторів зовнішнього та внутрішнього середовища; 

– обґрунтованого прийняття рішень. Вміння формулювати альтернативні 

варіанти, оцінювати їх наслідки та обирати оптимальні рішення на основі аналізу 

даних; 

– володіння сучасним інструментарієм менеджменту. Знання та практичне 

застосування актуальних методів, моделей та технологій управління; 

– креативного застосування знань. Здатність адаптувати існуючі знання до 

конкретних ситуацій, генерувати нові ідеї та знаходити нестандартні рішення. 

Розвиток цих компетентностей є запорукою успішної професійної 

діяльності майбутнього менеджера та його конкурентоспроможності на ринку 

праці.  
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За даними Всесвітнього економічного форуму, найбільш важливими 

навичками для успіху в роботі в 2025 році будуть вміння критично мислити, 

вирішувати складні проблеми, креативність, управління людьми та емоційний 

інтелект [4]. 

Якщо звернутись до освітньої програми з менеджменту, ми знайдемо таку 

інформацію: “Мета дисципліни полягає у розумінні логіки формування 

професійного менеджменту в процесі розвитку базових елементів системи 

менеджменту та їх сучасної трансформації. Завдання дисципліни полягає у 

вивченню методологічних, теоретичних та організаційних основ формування 

професійної системи менеджменту, а також розвитку системного бачення 

трансформаційних процесів сучасного менеджменту. Предмет дисципліни – 

професійна система менеджменту, концептуальна і смислова динаміка її 

інноваційної трансформації” [2].  

Одними з головних компетенцій, які повинен опанувати здобувач є 

здатність застосовувати знання у практичних ситуаціях; навички використання 

інформаційних і комунікаційних технологій; здатність до проведення 

досліджень на відповідному рівні; здатність працювати у міжнародному 

контексті. Саме тому застосування інноваційних технологій набуває критичного 

значення.  

Достатньо ефективними зарекомендували себе такі технології: 

– дискусія; 

– мозковий штурм; 

– рольова гра; 

– проблемні ситуації; 

– кейси.  

Організація дискусії в рамках освітнього процесу є потужним 

інструментом, що сприяє досягненню багатоаспектних навчальних цілей. Для 

викладача вона служить своєрідним "зворотним зв’язком", дозволяючи отримати 

уявлення про рівень розуміння студентами матеріалу, їхнє бачення проблеми та 

хід думок. Водночас, для здобувачів освіти участь у дискусії – це можливість 

розвинути критичне мислення, навчитися формулювати та аргументовано 

відстоювати власну позицію, а також адекватно оцінювати себе та поважати 

думки інших. Окрім того, дискусія сприяє розвитку аналітичних здібностей, 

зокрема, вміння аналізувати протилежну точку зору, що є особливо цінним у 

форматі перехресної дискусії. Такий вид взаємодії дозволяє не тільки глибше 

зрозуміти суть проблеми, але й побачити її під різними кутами зору, що сприяє 

формуванню більш об’єктивного та толерантного ставлення до іншої позиції. 

Вміння виявляти розмаїття поглядів та знаходити точки дотику, незважаючи на 
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розбіжності, є важливою складовою успішної комунікації та запорукою 

ефективної взаємодії в сучасному світі. 

Традиційний підхід до навчання, який базується переважно на лекційному 

форматі та пасивному сприйнятті інформації, часто виявляється недостатнім для 

формування у здобувачів необхідних компетенцій. Натомість, сучасні освітні 

технології пропонують широкий спектр можливостей для активізації 

навчального процесу, розвитку критичного мислення, креативності та навичок 

командної роботи. 

Застосування інтерактивних методів навчання, таких як кейс-стаді, ділові 

ігри, тренінги, моделювання ситуацій, дозволяє студентам не лише засвоїти 

теоретичний матеріал, але й відпрацювати практичні навички прийняття рішень, 

управління проектами, ведення переговорів та вирішення конфліктів. 

Особлива увага повинна приділятися формуванню у майбутніх менеджерів 

здатності до самостійного навчання та постійного професійного розвитку. В 

умовах швидкозмінного світу, де з’являються нові технології та методи 

управління, ця компетенція є ключовою для успіху в кар’єрі. 

Реалізація мозкового штурму як методу активного навчання передбачає 

два послідовні етапи. Перший етап полягає у колективній генерації ідей, що 

відбувається в умовах абсолютно рівних прав для всіх учасників. На цьому етапі 

заохочується будь-яка, навіть найбільш неординарна або фантастична 

пропозиція, адже метою є отримання максимальної кількості різноманітних 

варіантів вирішення проблеми. Другий етап – це критичний аналіз та оцінка 

згенерованих ідей. На цьому етапі відбувається відбір найбільш перспективних 

та реалістичних варіантів, їх обговорення та вдосконалення. 

Мозковий штурм має значний потенціал для активізації навчального 

процесу. Залучення до участі всього колективу сприяє створенню атмосфери 

співпраці та взаєморозуміння, де кожен учасник відчуває свою значущість та 

може вільно висловити свою думку. Цей метод допомагає здобувачам освіти 

розкритися, вийти за рамки звичного мислення та проявити свій творчий 

потенціал. Глибинний аналіз та критична оцінка ідей, що є невід’ємною 

частиною мозкового штурму, сприяють розвитку аналітичних здібностей, вміння 

аргументувати свою позицію та знаходити оптимальні рішення. 

«Корисними є ігри, де кожному студенту відводиться конкретна 

професійна роль. Із числа студентів обираються два експерти: перший оцінює 

змістовність, другий – діяльність (емоційність, жвавість, переконливість, 

винахідливість тощо). Такі заняття дозволяють учасникам гри подивитися на 

себе збоку, з’ясувати, як сприймаються іншими їхні дії» [1, с. 216].  

Рольова гра в освітньому процесі є ефективним методом активного 

навчання, що сприяє досягненню різноманітних навчальних цілей. Вона надає 
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можливість студентам застосувати отримані знання в умовах, максимально 

наближених до реальних професійних ситуацій. Учасники рольової гри мають 

змогу відтворити предметний та соціальний контекст професійної діяльності, 

відчути себе в ролі фахівця, який приймає рішення та несе відповідальність за 

свої дії. 

Рольова гра також сприяє розвитку особистісних якостей студентів. Вона 

створює умови для самопізнання, дозволяє відчути різні емоційні стани, з якими 

людина може зіткнутися в реальному житті. Участь у рольовій грі допомагає 

усвідомити різноманітність мотивів інших людей, навчитися розглядати ситуації 

з різних точок зору та знаходити рішення, що враховують інтереси всіх сторін. 

Цей метод навчання є особливо цінним для розвитку комунікативних навичок, 

вміння вести переговори, вирішувати конфлікти та знаходити компроміси. 

Проблемні ситуації в навчальному процесі є потужним інструментом для 

активізації пізнавальної діяльності студентів та розвитку їх критичного 

мислення. Їх використання сприяє формуванню умінь аналізувати складні 

ситуації, виявляти ключові проблеми та знаходити шляхи їх вирішення. Розгляд 

проблемних ситуацій дозволяє студентам не тільки засвоїти теоретичний 

матеріал, але й навчитися застосовувати його на практиці, моделюючи реальні 

професійні ситуації. 

Проблемні ситуації можуть бути різноманітними за формою та змістом. Це 

можуть бути конкретні випадки з практики, описи конфліктних ситуацій, 

завдання, що потребують пошуку оптимального рішення, або ж питання, на які 

немає однозначної відповіді. Головне, щоб ситуація була достатньо складною та 

цікавою для студентів, викликала в них бажання розібратися в суті проблеми та 

знайти її рішення. 

Вирішення проблемних ситуацій може відбуватися в різних форматах: 

індивідуально, в групах або ж під час дискусії з викладачем. Важливо, щоб 

студенти мали можливість висловити свою точку зору, аргументувати її та 

обґрунтувати свої пропозиції щодо вирішення проблеми. Викладач в даному 

випадку виступає в ролі фасилітатора, який допомагає студентам аналізувати 

ситуацію, направляє їх думки в потрібне русло та сприяє розвитку їх критичного 

мислення. 

Використання проблемних ситуацій в навчальному процесі має низку 

переваг. Воно сприяє розвитку пізнавальної активності студентів, формуванню 

їх аналітичних та дослідницьких навичок, а також уміння працювати в команді 

та приймати обґрунтовані рішення. Крім того, розгляд проблемних ситуацій 

допомагає студентам краще зрозуміти сутність професійної діяльності, з якою 

вони зіткнуться в майбутньому, та підготуватися до вирішення реальних 

проблем, що можуть виникнути на практиці. 
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Використання реальних кейсів у навчальному процесі є надзвичайно 

ефективним методом, що дозволяє студентам не тільки засвоїти теоретичний 

матеріал, а й навчитися застосовувати його на практиці, аналізуючи конкретні 

ситуації, що відбувалися в реальному бізнесі або організаціях. 

Реальні кейси – це, по суті, історії успіху або провалу конкретних 

компаній, особистостей або проєктів. Вони можуть описувати різноманітні 

ситуації: від успішного запуску нового продукту до кризового управління, від 

розробки маркетингової стратегії до вирішення конфліктів у колективі. 

Використання кейсів у навчальному процесі має безліч переваг. По-перше, 

воно робить навчання більш цікавим та захоплюючим для студентів. Аналізуючи 

реальні історії, вони бачать, як теоретичні знання можуть бути застосовані на 

практиці, що підвищує їх мотивацію до навчання. 

По-друге, робота з кейсами сприяє розвитку критичного мислення, 

аналітичних здібностей та вміння приймати обґрунтовані рішення. Студенти 

вчаться аналізувати ситуацію, виявляти ключові проблеми, оцінювати можливі 

варіанти вирішення та обирати найбільш ефективний. 

По-третє, використання кейсів дозволяє студентам отримати практичний 

досвід, який вони зможуть застосувати у своїй майбутній професійній діяльності. 

Розглядаючи реальні ситуації, вони вчаться адаптуватися до змін, знаходити 

креативні рішення та ефективно взаємодіяти з іншими людьми. 

Звичайно, розробка та використання реальних кейсів у навчальному 

процесі потребує від викладача певної підготовки та майстерності. Важливо 

правильно підібрати кейс, який буде відповідати навчальним цілям та рівню 

підготовки студентів. Крім того, необхідно вміти організувати роботу з кейсом 

таким чином, щоб здобувачі могли максимально розкрити свій потенціал та 

отримати користь від аналізу реальної ситуації. 

Крім того, важливим аспектом підготовки сучасних менеджерів є розвиток 

їх лідерських якостей, вміння мотивувати та надихати команду, вести за собою 

людей. Цьому сприяють спеціальні тренінги, майстер-класи від успішних 

керівників, а також участь студентів у проектах, що потребують прояву 

лідерських якостей. 

Отже, перехід на інноваційні методи навчання, що забезпечують 

поєднання глибокої теоретичної підготовки з ефективним формуванням 

практичних навичок, є необхідною умовою підготовки висококваліфікованих 

фахівців з менеджменту, здатних успішно конкурувати на сучасному ринку праці 

та сприяти розвитку організації. 

Також можна додати про свідоме використання педагогічного та 

андрагогічного підходу до  викладання дисципліни “Менеджмент”. Одною з 

важливих «компетенцій, яка необхідна для підготовки управлінських кадрів і є 
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навчання здатності навчатися, можна назвати це метанавчанням. Воно може 

включати такі етапи: формулювання гіпотез щодо впливу концепції та теорій; 

апробація цих гіпотез; демонстрація змін в поведінці; аналіз реакції зовнішніх 

спостерігачів та отриманий досвід; осмислення свого стану особи, яка 

навчається» [3]. 

Андрагогічний підхід у викладанні дисципліни "Менеджмент" є 

ефективним інструментом для активізації навчального процесу, здобутку 

професійних компетентностей студентів та розвитку здатності навчатися. 

Андрагогічний підхід ґрунтується на принципах самостійності, 

відповідальності та практичної спрямованості навчання дорослих. Він 

передбачає активну участь здобувачів у навчальному процесі, використання 

їхнього досвіду та знань, а також створення умов для розвитку їхньої 

самостійності та критичного мислення. 

Андрагогічний підхід має низку переваг, які роблять його ефективним 

інструментом для навчання менеджменту. Зокрема, він сприяє: 

– залученню всіх учасників до навчального процесу, що дозволяє 

ефективно використовувати ресурси та досягати оптимальних результатів 

навчання; 

– генерації нових знань, оскільки створює умови для розвитку творчого 

потенціалу студентів та формування нових ідей; 

– запобіганню конфлікту інтересів, оскільки забезпечує рівність та повагу 

до думок всіх учасників навчального процесу; 

Водночас, андрагогічний підхід має і певні недоліки, які необхідно 

враховувати при його застосуванні. Серед них: 

– вимоги до компетентності учасників, оскільки потребує наявності 

мінімального рівня знань та навичок у здобувачів; 

– можливість сумнівів у компетентності тьютора, що може виникати через 

рівноправне ставлення до студентів; 

– ризик нездатності до генерації ідей, що залежить від рівня креативності 

та активності учасників; 

– потреба в мотивації, оскільки вимагає високої мотивації студентів до 

самостійного навчання; 

– можливість втрати авторитету тьютора, у разі виникнення 

непередбачених ситуацій. 

Для досягнення максимальної ефективності у навчанні менеджменту 

доцільно використовувати симбіоз педагогічного та андрагогічного підходів. 

Співвідношення цих підходів залежить від: 
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– контексту завдань навчання, для засвоєння теоретичного матеріалу 

більше підійде педагогічний підхід, для розвитку практичних навичок та 

командної взаємодії – андрагогічний; 

– рівня підготовки слухачів,  чим вищий рівень освіти та професійної 

підготовки студентів, тим більша питома вага андрагогічного підходу; 

– етичних якостей учнів, доброчесність, чесність, самодисципліна та 

відповідальність студентів сприяють ефективності андрагогічного підходу; 

– емоційного інтелекту та усвідомленості, розвиненість цих якостей у 

студентів сприяє конструктивному вирішенню конфліктів та успішному 

навчанню. 

Отже, андрагогічний підхід є важливим інструментом для підготовки 

сучасних менеджерів, але його ефективність залежить від багатьох факторів. 

Комплексний підхід, що поєднує педагогічні та андрагогічні методи, є найбільш 

оптимальним для досягнення високих результатів у навчанні менеджменту. 

Підготовка сучасного менеджера вимагає не лише засвоєння теоретичних 

знань, але й розвитку ключових компетентностей, що забезпечують успішну 

діяльність в умовах динамічного ринку праці. Інноваційні освітні технології, 

зокрема активні методи навчання, є критично важливими для досягнення цієї 

мети. Вони сприяють розвитку критичного мислення, креативності, навичок 

командної роботи та інших важливих якостей, необхідних для сучасного 

менеджера. 

Поєднання традиційного та інноваційного підходів, а також свідоме 

використання педагогічних та андрагогічних методів, є запорукою ефективного 

навчання менеджменту. Комплексний підхід, що враховує особливості завдань 

навчання, рівень підготовки слухачів та їх особистісні якості, є найбільш 

оптимальним для досягнення високих результатів. 

Розвиток лідерських якостей, здатності до самостійного навчання та 

постійного професійного розвитку є невід’ємними складовими успішної кар’єри 

менеджера. Тому, освітні програми з менеджменту повинні передбачати не 

тільки теоретичну підготовку, але й формування практичних навичок, 

необхідних для успіху в сучасному світі. 

Застосування інноваційних технологій у викладанні дисципліни 

"Менеджмент" є необхідною умовою підготовки висококваліфікованих фахівців, 

здатних успішно конкурувати на ринку праці та сприяти розвитку організації. 
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ВПЛИВ ФІЗИЧНОЇ АКТИВНОСТІ НА ЗНИЖЕННЯ РІВНЯ СТРЕСУ ТА 

ТРИВОЖНОСТІ В УМОВАХ СУЧАСНОГО СУСПІЛЬСТВА 

 

Анотація: У статті розглянуто вплив фізичної активності на психічне 

здоров’я в умовах війни. Заналізовано роль фізичних вправ для зниження рівня 

стресу, тривожності та депресії. Особливу увагу приділено соціальній функції 

групових занять спортом, які сприяють адаптації до складних умов та 

зміцненню психологічної стійкості. 

Ключові слова: фізична активність, психічне здоров’я, стрес, 

тривожність, війна, соціальна адаптація, психологічна стійкість. 

Abstract: The article examines the impact of physical activity on mental health 

under wartime conditions. It analyzes the role of physical exercise in reducing stress, 

anxiety, and depression. Special attention is given to the social function of group sports 

activities, which facilitate adaptation to difficult conditions and enhance psychological 

resilience. 
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Актуальність. Сучасне суспільство переживає високий рівень стресу 

через постійні соціальні, економічні та інформаційні навантаження, а також нові 

виклики, зокрема воєнні конфлікти. Війна в Україні стала серйозним стресовим 

чинником для мільйонів людей, значно підвищивши рівень тривожності, депресії 

та психологічних розладів серед населення. Психологічні розлади, зокрема стрес 

і тривожність, стали невід’ємною частиною повсякденного життя.  

У такому контексті фізична активність постає важливим інструментом 

підтримки ментального здоров’я, який допомагає знижувати рівень стресу та 

тривожності, покращуючи психоемоційний стан і якість життя навіть у найважчі 

часи. 

Мета. Метою цього дослідження є виявлення ролі фізичної активності у 

підтримці ментального здоров’я під час війни. Зокрема, розглядається вплив 

фізичних вправ на зниження рівня стресу, тривожності, а також на покращення 

психоемоційного стану та соціальної адаптації. 

Виклад основного матеріалу. Війна значно впливає на психічне здоров’я 

людей, викликаючи гострі стресові реакції, порушення сну, панічні атаки та інші 

тривожні стани. У цей складний період фізична активність стає одним з найбільш 

ефективних способів впоратися з емоційним напруженням, яке виникає через 

бойові дії, втрату близьких, руйнування домівок і нестабільність. 

Фізична активність сприяє виробленню ендорфінів, які є природними 

«гормонами радості», що допомагають знижувати рівень стресу і покращують 

настрій [1]. Це особливо важливо в умовах війни, коли люди часто стикаються з 

глибокими психологічними травмами та переживаннями. Регулярні аеробні 

вправи (біг, плавання, їзда на велосипеді) стимулюють виробництво серотоніну 

і дофаміну – нейротрансмітерів, що сприяють емоційному благополуччю, 

знижують рівень тривожності та покращують загальний психічний стан. 

Одночасно, фізична активність допомагає знижувати рівень кортизолу – гормону 

стресу, що впливає на зменшення емоційної напруги. 

Війна посилює соціальну ізоляцію, особливо серед переселенців і людей, 

що пережили бойові дії. Відсутність соціальних контактів лише збільшує 

відчуття тривоги та безпорадності. У таких умовах фізична активність допомагає 

підтримувати контакт з іншими людьми, а групові заняття спортом сприяють 

формуванню соціальних зв’язків, що важливо для зниження стресу та 

тривожності. Спільні тренування можуть створювати атмосферу підтримки, 

надаючи людям можливість відчути себе частиною спільноти навіть в умовах 

війни. 

З точки зору психології, регулярні фізичні вправи розвивають внутрішню 

стійкість, зміцнюють психоемоційну рівновагу і сприяють кращій адаптації до 
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стресових ситуацій [2]. Це особливо важливо в умовах війни, коли люди постійно 

стикаються з невизначеністю, втратами та страхом за майбутнє. Під час фізичних 

вправ організм активно вивільняє напругу, а також дає можливість 

«перезавантажити» свій розум, звільнившись від безперервних стресових думок 

[3]. 

Групові заняття спортом також є важливим аспектом, оскільки вони 

допомагають людям в умовах війни знайти спільноту, де можна отримати 

емоційну підтримку і подолати відчуття самотності. Психологічний аспект таких 

занять полягає у створенні атмосфери підтримки, що дозволяє знижувати рівень 

стресу завдяки відчуттю належності до групи. 

Висновки. Підтримка психічного здоров’я в умовах війни – це не лише 

справа особистої стійкості, а й важлива складова соціальної адаптації та 

виживання. Психологічна стійкість до стресу та тривожних ситуацій формується 

через регулярні фізичні вправи, що допомагають не тільки полегшити емоційний 

стан, але й зміцнити психологічну стійкість. 

Загалом, фізична активність є важливим інструментом психологічної 

підтримки, що дозволяє не лише фізично підтримувати організм, а й 

покращувати психоемоційну стабільність, знижуючи рівень стресу та 

тривожності. В умовах війни це особливо актуально, оскільки збереження 

психічного здоров’я є ключовим для подолання труднощів, розвитку 

адаптаційних можливостей і зміцнення внутрішнього ресурсу для подальшого 

руху вперед. 
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ГРАМАТИЧНІ ЗАСОБИ РЕАЛІЗАЦІЇ ЧУТОК У СУЧАСНОМУ 

АНГЛОМОВНОМУ МЕДІАДИСКУРСІ 

 

Анотація. В статті заналізовано граматичні засоби реалізації чуток у 

сучасному англомовному медіадискурсі. Заналізовано частини мови з 

узагальненою та невизначеною семантикою, авторизуючі конструкції, що 

створюють фактологічний та документальний ефект, уникання номінації 

конкретного автора зі збереженням видимості достовірної інформації. 

Ключові слова: медіадискурс, чутки, деавторизація, граматична 

конструкція. 

Abstract. The article focuses on the grammatical means of spreading rumors in 

modern English-language media discourse. It dwells on parts of speech with 

generalized and indefinite semantics, authorizing constructions designed to create a 

factual and documentary effect, ways to avoid the nomination of a specific author while 

maintaining the appearance of reliable information. 

Keywords: media discourse, rumors, deauthorization, grammatical 

construction. 

 

Наразі не викликає сумніву високий ступінь технологічності при реалізації 

подачі інформації: здійснення впливу, управління свідомістю адресата, 

суб’єктивізація подання фактів, коли вводиться приховане авторське особистісне 

відношення в матеріалах, які мають бути її позбавлені, або імпліцитна передача 

оцінки, коли експліцитно автор заявляє про бажання залишатися об’єктивно 

неупередженим, мовна гра у використанні вербальних та невербальних засобів 

[2; 3]. Творці текстів ЗМІ обирають засоби вербалізації, які найбільше 

відповідають тому погляду на подію, яку журналіст хоче сформувати в аудиторії 

[6]. У цьому використання сукупності мовних засобів спрямовано управління 

сприйняттям дійсності масової аудиторією, коли подається непідтверджена 

інформація. Проведений аналіз масмедійних публікацій свідчить про те, що їх 

автори знаходять все більш ефективні інструменти приховування та маскування 

неперевірених або недостовірних даних, найпопулярнішим видом, з яких є 

чутки.  
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Чутки визначають як давнозвісні соціальні конструкції, які 

використовують в політиці та інших публічних середовищах [5, 927]. Як зазначає 

І. Базарова, чутки стосуються всіх – у цьому запорука їхньої масовості [1, 176].   

Використовуючи ресурси конкретної мови, авторам подібних повідомлень 

вдається знімати відповідальність за істинність чуток. Ця тенденція наочно 

проявляється не тільки у так званих таблоїдах, а й у тих іншомовних виданнях, 

які зазвичай прийнято відносити до якісної широкосмугової пресі. Проблема 

ідентифікації неперевіреної, а часом і відверто хибної інформації, що виникає у 

зв’язку з цим, вимагає необхідності виявлення та встановлення мовних засобів, 

що виконують роль її маркерів. 

Використання специфічних мовних засобів полегшує подання 

недостовірної інформації уток, звернення до культурологічної складової створює 

опору для довірчого спілкування з адресатом. Інформація без авторства також 

потребує аналізу, оскільки вона пов’язана з поясненням, тлумаченням, 

оцінюванням та прогнозуванням подій, що описуються. Будь-яка цитата, 

вбудована в міжтекстовий простір, залежно від встановлення автора, мети 

повідомлення, конкретних умов контексту може піддаватися суттєвим 

смисловим модифікаціям при її неточній передачі, що сприяє прихованому 

управлінню знаннями, судженнями, цінностями, ідеологією, емоціями, 

настроями адресата. Тим самим забезпечується головна мета ЗМІ: управління 

масовою свідомістю через публічний дискурс означає управління діями адресата 

[4, 2008]. 

Існування різних форм мовлення (діалектна форма, просторіччя, жаргон і 

т.д.), що впливає на її лексичний та фонетичний лад, не передбачає зміни 

граматичних характеристик у мові. Проте, можна говорити про наявність 

найбільш частотних певних граматичних конструкцій в сучасних мас-медіа. 

Встановлено, що при вираженні чуток у мас-медіа мовлення адресанта набуває 

деяких граматичних характеристик у поєднанні з лексичними та іншими 

характеристиками для створення бажаного стилістичного ефекту, досягнення 

поставленої соціально-побутової або суспільно-політичної медіацілі та 

виконання чутками певної медіафункції у конкретній ситуації.  

В результаті аналізу фактичного матеріалу було виявлено такі граматичні 

засоби впливу соціально-побутових та суспільно-політичних чуток у сучасних 

англійських ЗМІ: 

1. Стверджуючі, питальні та негативні пропозиції, еліптичні конструкції у 

заголовках медіаповідомлень. За синтаксичним критерієм виділяємо такі типи 

заголовків, що містять соціально-побутові та суспільно-політичні чутки: 

1) Повні твердження:  
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«‘We’re coming for you,’ English police chief tells domestic abusers» [The 

Guardian, 13.01.2025].  

2) Номінативні речення:  

Funny old world [Newsweek, 23.1.2024\)].  

3) Питальні речення:  

What Caused the LA Wildfires? [Newsweek, 13.01.25].  

4) Еліптовані речення:  

Still in danger [The Guardian, 14.11.2024].  

5) Речення з опущеними артиклями:  

Shocking moment woman is attacked by a capybara while swimming in a lake 

[Latest News, 13.01.2025)].  

6)  Заголовки, що містять пряму мову:  

«‘It’s been a blast’: Tyson Fury retires from boxing again» [The Guardian, 

13.01.2025].  

Проведений аналіз безпосередньо самих медіаповідомлень показує, що в 

основному в офіційних ЗМІ заголовки, що несуть чутки, мають форму 

тверджень, що налаштовує читача на беззастережне сприйняття інформації, що 

не дозволяє йому засумніватися в її достовірності, тоді як таблоїдні видання 

додатково привертають увагу адресата. використовуючи такі граматичні 

конструкції: 

1. неповні речення:  

Congratulations to the Northern Echo [The Telegraph, 11.01.25]. 

The public has been horrified anew by the grooming gangs scandal. And so, in 

response, the Government has leapt into action. Not by investigating the scandal itself. 

But by investigating the man who’s drawn everyone’s attention to it [The Telegraph, 

11.01.25]. 

2. питання:  

But who is the man behind Scotland’s first ever female first minister? [Mail, 

13.01.25].  

Подібного роду граматичні конструкції привертають увагу до статей і 

апелюють насамперед не до розуму, а до почуттів адресата, що свідомо викликає 

певну довіру, оскільки подібна «діалогізація» у періодичній пресі спрямована 

саме на створення атмосфери особистої розмови, що сприяє схильності громадян 

до сприйняття не завжди правдивої інформації. 

3. Негативний займенник «nobody» у суб’єктній позиції. З точки зору 

масового феномену анонімні висловлювання мають багато ознак 

комунікативних стереотипів, включаючи властивості мультиплікації, 

невизначеності, перебільшеності і т.д., що підтримуються особливими 

лінгвістичними засобами. За допомогою цієї граматичної конструкції адресат не 
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інформується про джерело повідомлення, що дається, реалізується 

«мультиплікована порожня безліч» суб’єктів з ефектом громадської думки, 

загальної причетності до подій. Прикладом може слугах перифраз займенника 

«nobody»: God only knows: 

All I can say is, I pity the poor comedians. Because God only knows how they’re 

going to squeeze this requirement into their act ([The Telegraph, 11.01.25]. 

4. Односкладові невизначено-особисті та безособові речення з 

відсутністю суб’єктної позиції. Це авторизуючі структури з відсутністю 

суб’єктної позиції з метою деавторизації повідомлення, привернення уваги 

адресата та досягнення найвищого ступеня невизначеності інформаційного 

джерела. Зафіксовано високу частотність даних конструкцій, що породжують 

чутки завдяки недомовленості, загадковості, невизначеності. 

 Death cap mushrooms suspected in Canberra poisoning [The Guardian, 

27.04.2024].  

 Don’t follow France’s burqa ban. It has curbed liberty and justice 

[The Guardian, 21.09.2024].  

 If anything, Washington and the EU have failed to offer as much backing as 

they should. Their disagreements have been aired publicly in embarrassing leaked 

recordings – although they are not verified [CNN News, 19.12.2024].  

У останньому прикладі пасивна конструкція (they are not verified) передає 

думку про те, що телефонні записи переговорів чиновників, оприлюднені в 

результаті витоку інформації (leaked recordings), не знайшли повного 

підтвердження. При цьому не вказана жодна із сторін, яка мала б підтвердити цю 

інформацію. Саме пасивна конструкція дає можливість не називати імені 

політичного діяча та загострити увагу читача безпосередньо на дії та на об’єкті 

дії. 

5. Узагальнені особи у суб’єктній позиції, виражені семантично 

узагальненими та невизначеними словами. Застосування цієї номінативної 

структури для створення чуток допомагає адресанту ухилитися від 

відповідальності за недостовірність повідомлення, оскільки вказує на 

узагальнену думку, громадську думку. Деавторизації сприяють узагальнення 

суб’єкту “competent sources”, “representatives”, “some”, “others”, “every”, “any”).  

 The source explained that things began to sour for Ivanka after the 

insurrection on January 6, and after she was subpoenaed during the investigation into 

the president’s efforts to stay in power [Mail, 13.01.25]  

 Critics say this is not the case, and that the Jay Inquiry did not consider the 

grooming scandal in depth [The Telegraph, 13.01.25]  

 Some have predicted Ms Meloni could fulfil a similar bridging role between 

Europe and the new Trump administration [The Telegraph, 03.01.25]. 
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Посилення невизначеності та загострення уваги на невизначеності джерела 

повідомлення допомагають експресивно забарвлені, емоційно-оцінні номінації 

джерел інформації, що можна спостерігати у наступному прикладі: 

The bad news for Labour and the Tories is that he could be about to take his 

career to the next level if, as was rumoured at the beginning of December, Reform UK 

is given the biggest ever donation to any UK political party [The Telegraph, 17.12.24]. 

Збільшують ступінь невизначеності суб’єкта інформації іменники та 

займенникові маркери з узагальненою та невизначеною семантикою («one of the 

locals», «insider» и т.п.), наприклад:  

A BBC insider told The Times: “It was the worst case of targeted abuse [he’d] 

ever seen at the BBC” [The Telegraph, 13.01.25]. 

6. Питально-відповідні єдності для реалізації діалогізації. Діалогічне 

мовлення реалізує чутки в множинних питаннях адресанта до адресата-

союзника, адресата-опонента, до самого себе, в риторичних питаннях, питально-

відповідних єдностях. Це сприяє виразності повідомлення ефективності впливу 

чуток на адресата. Питання адресанта, що запускає в медіапросторі чутку, 

висловлює необхідні емоції та оцінки, розкриває його ставлення (часто 

негативне) до конкретної події, предмета або явища, щоб, впливаючи на почуття 

та емоції адресата, викликати його довіру, згоду з адресантом, емпатію: 

Putin’s need is obvious. So, what’s in it for Kim? First, he is conscious that his 

military has never really been tested. Kim knows that his army needs combat 

experience [The Telegraph, 11.01.25]. 

7. Пасивні конструкції, які дозволяють уникнути номінування джерела 

інформації: 

 The party, said to have cost £150,000 to organise, was due to go ahead 

without him in the US capital on Friday night as a celebration of Donald Trump’s 

inauguration, set to take place the following Monday [The Telegraph, 11.01.25]. 

 Their decision to split is not unexpected: it is understood Sturgeon moved out 

of the couple’s home in Baillieston, Glasgow, after Murrell was arrested and later 

charged last year over the alleged embezzlement of donations to the SNP 

[The Guardian, 11.01.25]. 

8. Вставні конструкції. Встановлення адресантом зворотного зв’язку з 

адресатом досягається в чутках в результаті апеляції до його емоцій та інтелекту 

шляхом використання вставних конструкцій: 

At any rate, I for one am willing to believe that the couple’s intentions were 

perfectly innocent. All the same, I will be monitoring the Telegraph’s births column 

for any further arrivals [The Telegraph, 13.01.25]. 

Отже, сучасні мас-медіа спрямовані на довірче спілкування з адресатом, на 

інтимізацію медіаспілкування. Аналіз фактичного матеріалу свідить про те, що 
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у сучасному англійському медіадискурсі створюються, поширюються та 

культивуються чутки. Невідомість, забороненість, секретність інформації, що 

привертає адресата, сприяють створенню і поширенню різних за ступенем 

достовірності чуток (від правдивих до брехливих чуток). «Жовті» мас-медіа 

додатково сигналізують про недостовірність інформації, тоді як в офіційних ЗМІ 

адресату складніше розібратися в мірі достовірності інформації, яка може 

виявитися неперевіреною. Вживані авторизуючі конструкції, покликані до 

створення фактологічного та документального ефекту (повідомлення про 

джерело інформації, спосіб її отримання), який переконує адресата в 

достовірності інформації, у сучасних мас-медіа сприяють деавторизації 

повідомлення. Тому найбільш частотні чутки, що передаються у непрямій мові 

без називання конкретного автора із збереженням видимості достовірної 

інформації. 

Таким чином, аналіз фактичного матеріалу доводить, що в сучасному 

англійському медіадискурсі цілеспрямовано використовуються різноманітні 

технології поширення непідтвердженої інформації, серед яких виявляються такі 

засоби прагматичної реалізації чуток на граматичному рівні: 

 1) стверджувальні, питальні та окличні речення, еліптичні конструкції в 

заголовках;  

2) неповні речення;  

3) питання;  

4) негативний займенник «ніхто» у суб’єктній позиції;  

5) односкладові невизначено-особисті та безособові речення з відсутністю 

суб’єктної позиції;  

6) узагальнені особи у суб’єктній позиції, виражені семантично 

узагальненими та невизначеними словами;  

7) питально-відповідні єдності для реалізації діалогізації;  

8) пасивні конструкції, які дозволяють уникнути номінування джерела 

інформації;  

9) вставні конструкції.  

Використання цих засобів видається можливим завдяки граматичним 

мовним ресурсам, жанровим особливостям масмедійного дискурсу, а також 

сучасним можливостям інформаційного простору. 
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ІНТЕГРАЦІЯ ОСНОВ НАУКОВИХ ДОСЛІДЖЕНЬ У 

ФІЛОЛОГІЧНУ ОСВІТУ 

 

Анотація. У статті розглянуто інтеграцію основ наукових досліджень у 

філологічну освіту як засіб формування критичного мислення, аналітичних 

здібностей та академічної доброчесності у студентів. Продемонстровано 

ефективність проєктного та проблемно-орієнтованого навчання, 

інтерактивних методів та використання інформаційно-комунікаційних 

технологій у дослідницькій діяльності. Особливу увагу приділено участі 

здобувачів у наукових конференціях та семінарах, що сприяє розвитку 

міжкультурної комунікації та науково-дослідницької активності. Зроблено 

висновок про необхідність інтеграції наукових досліджень для підготовки 

конкурентоспроможних фахівців у сфері філології. 

Ключові слова: філологічна освіта, науково-дослідницька 

компетентність, критичне мислення, академічна доброчесність. 

Abstract. The article examines the integration of research fundamentals into 

philological education as a means of developing critical thinking, analytical skills, and 

academic integrity among students. It demonstrates the effectiveness of project-based 

and problem-oriented learning, interactive methods, and the use of information and 
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communication technologies in research activities. Special attention is given to 

students’ participation in academic conferences and seminars, which fosters 

intercultural communication and research activity. The study concludes that 

integrating research fundamentals is essential for preparing competitive specialists in 

the field of philology. 

Keywords: philological education, research competence, critical thinking, 

academic integrity. 

 

Сучасна філологічна освіта спрямована не лише на оволодіння мовними 

знаннями та навичками, але й на формування у студентів науково-дослідницької 

компетентності, критичного мислення та аналітичних здібностей. В умовах 

глобалізації, швидкого розвитку інформаційних технологій та зростання вимог 

до академічної доброчесності інтеграція основ наукових досліджень у 

філологічну освіту стає нагальною необхідністю. Це дозволяє майбутнім 

філологам не тільки опановувати теоретичні засади мовознавства та 

літературознавства, але й активно брати участь у наукових дослідженнях, 

здійснювати міждисциплінарний аналіз і презентувати результати власних 

наукових пошуків. 

Актуальність дослідження зумовлена потребою у підготовці фахівців, які 

здатні ефективно застосовувати наукові методи у філологічних дослідженнях, 

критично оцінювати наукову інформацію, використовувати сучасні 

інформаційно-комунікаційні технології (ІКТ) та дотримуватися принципів 

академічної доброчесності. Інтеграція основ наукових досліджень у філологічну 

освіту сприяє розвитку у студентів навичок самостійного мислення, аргументації 

та комунікації, що є необхідними у професійній діяльності в сучасному 

суспільстві знань. 

Метою статті є аналіз теоретичних засад та практичних підходів до 

інтеграції основ наукових досліджень у філологічну освіту, визначення 

ефективних методів та засобів формування науково-дослідницької 

компетентності студентів. У статті розглядається вплив науково-дослідницької 

діяльності на розвиток критичного мислення, академічної доброчесності та 

здатності до інноваційного підходу у філологічних дослідженнях. Особлива 

увага приділяється використанню ІКТ для реалізації дослідницьких проєктів та 

розвитку навичок академічного письма. 

Результати дослідження підтверджують, що інтеграція основ наукових 

досліджень у філологічну освіту є важливим елементом формування науково-

дослідницької компетентності студентів. Це сприяє розвитку критичного 

мислення, аналітичних здібностей, здатності до самостійного мислення та 

аргументованого висловлювання. Дослідження показало, що науково-
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дослідницька діяльність допомагає студентам глибше розуміти мовні явища, 

літературні процеси та міждисциплінарні зв’язки у філологічних дослідженнях 

[5]. Крім того, формування науково-дослідницької компетентності сприяє 

розвитку навичок академічного письма, що є особливо важливим у контексті 

дотримання принципів академічної доброчесності. 

Результати аналізу теоретичних засад свідчать про те, що основи наукових 

досліджень мають бути органічно інтегровані у навчальні плани філологічних 

спеціальностей. Вони повинні бути підкріплені методичними рекомендаціями та 

програмами підготовки викладачів, що сприятиме ефективній реалізації 

дослідницької діяльності у навчальному процесі. Інтеграція основ наукових 

досліджень забезпечує системний підхід до навчання, формуючи у студентів 

навички самостійного пошуку інформації, критичного аналізу джерел, 

формулювання гіпотез та аргументації висновків [1; 2; 3]. 

Практичні підходи до інтеграції науково-дослідницької діяльності у 

філологічну освіту виявилися ефективними у підвищенні мотивації студентів та 

активізації їхньої участі у навчальному процесі. Проєктне навчання дозволяє 

студентам виконувати дослідницькі проєкти, спрямовані на вирішення 

актуальних наукових проблем у філології, що підвищує їхню залученість та 

відповідальність за результати своєї роботи. Проблемно-орієнтоване навчання 

сприяє розвитку аналітичного мислення та критичного оцінювання інформації 

через обговорення реальних мовних та літературних ситуацій. Наукові семінари 

та майстер-класи надають можливість студентам обговорювати свої дослідження 

з експертами, вчитися презентувати результати та аргументувати свої висновки 

[4]. 

Результати дослідження вказують на високу ефективність методів і засобів 

формування науково-дослідницької компетентності, серед яких ключову роль 

відіграють метод проєктів, дослідницькі завдання, інтерактивні методи 

навчання, такі як групові дискусії, дебати та круглі столи. Вони розвивають 

комунікативні та аргументаційні навички, сприяють критичному осмисленню 

інформації та формуванню вміння обґрунтовано відстоювати свою точку зору. 

Використання інформаційно-комунікаційних технологій у науково-

дослідницькій діяльності сприяє розвитку навичок роботи з автентичними 

джерелами, обробки наукових даних та ефективної презентації результатів 

досліджень. 

Науково-дослідницька діяльність позитивно впливає на формування 

критичного мислення, самостійної роботи та академічної доброчесності у 

студентів. Робота з науковими джерелами, аналіз текстів, написання наукових 

статей сприяють формуванню відповідального ставлення до інформації та 

розвитку навичок академічного письма, що дозволяє студентам уникати плагіату 
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та дотримуватись етичних стандартів в академічній сфері. Крім того, активна 

участь у дослідницьких проєктах підвищує впевненість студентів у власних 

знаннях і навичках, сприяє розвитку лідерських якостей та вміння працювати у 

команді. 

Активна участь студентів-філологів у наукових конференціях, семінарах, 

воркшопах та інших наукових заходах значно сприяє формуванню їхньої 

науково-дослідницької компетентності, критичного мислення та академічної 

доброчесності. Участь у конференціях дозволяє студентам представляти 

результати власних досліджень, отримувати цінний зворотний зв’язок від 

експертів у галузі, а також налагоджувати професійні контакти з колегами та 

науковцями з інших навчальних закладів. 

Виступи на наукових конференціях розвивають навички академічного 

письма, публічного мовлення та аргументованого відстоювання наукових 

позицій. Підготовка доповідей вимагає глибокого опрацювання наукової 

літератури, аналізу та синтезу інформації, що сприяє розвитку критичного 

мислення. Участь у дискусіях під час конференцій розвиває здатність до 

обґрунтованої полеміки, навички активного слухання та критичного оцінювання 

наукових ідей. 

Конференції, семінари та воркшопи сприяють формуванню академічної 

доброчесності, оскільки вимагають дотримання етичних стандартів у науковій 

діяльності. Підготовка доповідей і публікацій передбачає ретельну роботу з 

науковими джерелами, що розвиває навички цитування, перефразування та 

уникнення плагіату. Участь у міжнародних конференціях допомагає опанувати 

міжкультурну комунікацію, дотримуючись етичних норм академічного 

спілкування. 

Особливо ефективною є участь у студентських наукових конференціях, де 

студенти обговорюють результати своїх досліджень з однолітками, обмінюються 

досвідом та ідеями, що стимулює інтелектуальну активність і підвищує 

мотивацію до наукової діяльності. Студентські конференції надають можливість 

отримати досвід організації наукових заходів, модерації секцій та участі в 

наукових дискусіях, що розвиває лідерські якості та комунікативні навички. 

Семінари та воркшопи сприяють практичному освоєнню методів наукових 

досліджень, зокрема методів збору та аналізу даних, роботи з науковими базами 

даних, академічного письма та публікації результатів досліджень. Участь у 

воркшопах, присвячених інформаційно-комунікаційним технологіям (ІКТ), 

дозволяє опанувати сучасні інструменти для обробки наукових даних, створення 

презентацій та ефективної комунікації з науковою спільнотою. 

Важливою складовою науково-дослідницької діяльності є також участь у 

наукових гуртках та лабораторіях, де студенти працюють над спільними 
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дослідницькими проєктами під керівництвом досвідчених викладачів та 

науковців. Це розвиває навички командної роботи, лідерства, а також здатність 

до ефективного розподілу обов’язків та управління проєктами. 

Участь у наукових конференціях, семінарах та воркшопах підвищує 

науково-дослідницьку активність, сприяє формуванню критичного мислення, 

академічної доброчесності та міжкультурної комунікації. Вона також розвиває 

навички публічного мовлення, аргументації та академічного письма, що є 

необхідними для успішної професійної діяльності в умовах глобалізованого 

світу. 

Дослідження виявило значний потенціал використання інформаційно-

комунікаційних технологій у науково-дослідницькій діяльності студентів-

філологів. Використання цифрових ресурсів, онлайн-платформ для обговорення 

результатів досліджень, а також наукових баз даних дозволяє студентам 

отримувати доступ до актуальної наукової інформації, розширюючи можливості 

для міжкультурної комунікації та міжнародної наукової співпраці. Інтеграція 

ІКТ також сприяє розвитку навичок академічного письма, презентаційної 

майстерності та здатності працювати з великими обсягами інформації. 

Висновки. Таким чином, результати дослідження підтверджують, що 

інтеграція основ наукових досліджень у філологічну освіту є необхідною умовою 

для формування науково-дослідницької компетентності, критичного мислення 

та академічної доброчесності у студентів. Поєднання традиційних методик з 

новітніми педагогічними практиками та інформаційно-комунікаційними 

технологіями сприяє підвищенню ефективності навчального процесу, готуючи 

майбутніх філологів до успішної професійної діяльності в умовах 

глобалізованого світу. Використання інтерактивних методик, проєктного 

навчання та цифрових ресурсів створює сприятливі умови для формування 

високого рівня іншомовної компетентності, критичного мислення та 

аналітичних здібностей у студентів-філологів. 
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ПРОБЛЕМИ ВПРОВАДЖЕННЯ СТАНДАРТІВ ВИЩОЇ  

ЕКОЛОГІЧНОЇ ОСВІТИ УКРАЇНИ В ОСВІТНІЙ ПРОЦЕС 

 

Анотація: У роботі розглянуто питання розробки та впровадження 

стандартів вищої освіти в Україні для підготовки фахівців зі спеціальності 

«Екологія». Визначено, що на сучасному етапі в освітній програмі має бути 

сформовано систему освітніх компонентів, яка забезпечує набуття 

випускником всіх передбачених стандартами компетентностей. 

Проаналізовано особливості стандартів вищої освіти для всіх рівнів підготовки 

фахівців.  

Ключові слова: стандарт вищої освіти, освітня програма, освітній 

компонент, впровадження.  

Abstract: The paper considers the issues of development and implementation of 

higher education standards in Ukraine for training specialists in the specialty 

“Ecology”. It is determined that at the present stage, a system of educational 

components should be formed in the educational program, which ensures that the 

graduate acquires all the competencies specified by the standards. The features of 

higher education standards for all levels of training are analyzed. 

Keywords: higher education standard, educational program, educational 

component, implementation. 

 

 Згідно зі статею 10 Закону України «Про вищу освіту» (2014 р.), стандарт 

вищої освіти України (СВО) – це сукупність вимог до освітніх програм вищої 

освіти, які є спільними для всіх освітніх програм у межах певного рівня вищої 

освіти (РВО) та спеціальності. СВО розробляються для кожного РВО в межах 

кожної спеціальності відповідно до Національної рамки кваліфікацій і 

mailto:safranov@ukr.net
https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/1341-2011-%D0%BF#n12
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використовуються для визначення та оцінювання якості вищої освіти та 

результатів освітньої діяльності закладів вищої освіти (ЗВО), результатів 

навчання за відповідними спеціальностями.  

У першому наближенні до СВО в багатьох ЗВО України з 1993 р. було 

застосовано «Модель підготовки фахівців різних освітньо-кваліфікаційних 

рівнів за напрямом «Екологія», яка була введена Науково-методичною комісією 

з екологічної освіти МОН України.   

Більшого поширення набули Галузеві стандарти вищої освіти України 

(ГСВОУ) другого покоління, які були опрацьовані робочими групами МОН 

України для освітньо-кваліфікаційного рівня (ОКР) «бакалавр» за напрямом  

підготовки 0708 «Екологія» (2003 р). Вказаний ГСВОУ складався із освітньо-

кваліфікаційної характеристики (ОКХ) та освітньо-професійної програми 

(ОПП). ОКХ базувалась на: виробничих функціях, типових задачах діяльності та 

умінні їх розв’язання; здатності вирішувати проблеми й задачі соціальної   

спрямованості; вимогах до державної атестації; вимогах до системи освіти та 

професійної підготовки тощо. ОПП започаткувала структуру знань у вигляді 

змістовних модулів та переліку умінь щодо складових узагальнених структур 

діяльності, наданих у ОКХ. Крім того, були зазначені обов’язкові навчальні 

дисципліни і практики за навчальними циклами, визначено блоки змістовних 

модулів, що входять до кожного з подальших видів навчання.  

За аналогічною схемою робочою групою МОН України розроблено 

ГСВОУ для ОКР «спеціаліст» і «магістр» у межах напряму 0708 «Екологія» за 

спеціальністю 7(8).070801 «Екологія та охорона навколишнього середовища» 

(2005 р.). При цьому, він мав статус рекомендованого щодо використання у ЗВО.  

У 2006 р. у зв’язку із затвердженням Постановою КМУ від 13.12.2006 р. 

№ 1719 «Переліку напрямів, за якими здійснюється підготовка фахівців у вищих 

навчальних закладах за ОКР «бакалавр» підготовка фахівців-екологів ОКР 

«бакалавр» почала здійснюватися за напрямом 6.040106 «Екологія, охорона 

навколишнього середовища та збалансоване природокористування» (галузь 

знань – 0401 «Природничі науки»), що зумовило необхідність розробки ГСВОУ 

третього покоління. За цим напрямом робочою групою МОН України був 

розроблений ГСВОУ 6.040106-11, який складався вже з трьох складових (ОКХ, 

ОПП і засоби діагностики знань). Слід зазначити, що методика, за якою  

розроблялись ГСВОУ третього покоління, мала суттєву відмінність від 

попередніх. Так, при розробці ОКХ використовувався компетентністний підхід, 

забезпечувалося формуванням нової системи діагностичних засобів із переходом 

від оцінки знань до оцінки компетенцій та визначенням рівня компетентності в 

цілому. На базі визначених у ОКХ компетенцій була розроблена нормативна 
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частина змісту ОПП (система змістових модулів; перелік навчальних дисциплін 

і практик).  

Перелік спеціальностей підготовки фахівців за ОКР «спеціаліст» і 

«магістр» в рамках напрямів підготовки «Переліку КМУ 2006 р.» був 

затверджений лише в 2010 р. (Постанова КМУ від 27.08.2010 р. № 787). Таким 

чином, виникла нагальна потреба в розробці ГСВОУ за новими спеціальностями. 

Були створені робочі групи з підготовки ГСВОУ. В 2013 р. затверджуються і 

набирають чинності складові стандарту ОКХ і ОПП, а в 2014 р. і третя складова 

– засоби діагностики якості (ЗД) вищої освіти з таких спеціальностей: 

1) «Екологія та охорона навколишнього середовища»; 2) «Прикладна екологія та 

збалансоване природокористування (за галузями)»; 3) «Екологічна безпека»; 

4) «Екологічний контроль та аудит»; 5) «Радіоекологія»; 6) «Заповідна справа».  

Редакція Закону України «Про вищу освіту» (2014 р.) зазнала значних змін 

в трактуванні деяких понять, а саме: 

– замість визначення «освітньо-кваліфікаційний рівень» введено поняття 

«рівень вищої освіти»; 

– скасований ОКР «спеціаліст»; 

– у «Переліку галузей знань і спеціальностей, за якими здійснюється 

підготовка здобувачів вищої освіти» (Постанова КМУ від 29.04.2015 р. 

№ 266) анулюється поняття «напрям підготовки», а зазначаються лише 

галузь знань і спеціальності, за якими здійснюється підготовка здобувачів 

всіх РВО; 

– у «Переліку…» в галузі знань 10 «Природничі науки» була виокремлена 

спеціальність 101 «Екологія».  

Таким чином, шість вище згаданих спеціальностей екологічного напряму були 

анульовані або ж зберіглися у деяких ЗВО у вигляді відповідних спеціалізацій. 

Всі ці зміни викликали нагальну потребу у необхідності розробки СВО 

України четвертого покоління за спеціальністю 101 «Екологія» для першого 

(бакалаврського) і для другого (магістерського) РВО, які були розроблені 

членами підкомісії зі спеціальності 101 «Екологія» науково-методичної комісії 

№ 7 з біології, природничих наук та математики сектору вищої [1; 2; 3]. 

Для всіх РВО дуже схожим є визначення предметної області: об’єкт; ціль 

навчання; теоретичний зміст предметної області; методи, методики та 

технології; інструменти та обладнання. Основу СВО четвертого покоління 

становив перелік компетентностей випускника, який складався із комбінації 

знань, умінь, досвіду та інших особистісних якостей, які визначають результати 

навчання. При цьому інтегральна компетентність для різних рівнів вищої освіти 

сформульована згідно визначень «Національної рамки кваліфікацій».  
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У СВО зі спеціальності «Екологія» для  РВО «бакалавр» нараховується 

13 загальних компетентностей, для РВО «магістр» – 10, для РВО «доктор 

філософії» – 6. Визначені компетентності є відображенням базових знань і 

практичних навичок, які у попередніх стандартах підготовки бакалаврів і 

магістрів були закладені в обов’язкових (нормативних) дисциплінах. У нових 

СВО четвертого покоління відсутні рекомендації щодо назв навчальних 

дисциплін, а також кількості кредитів, структури і змісту, послідовності їх 

викладання та ін. [1]. Ось чому необхідно було зважати на суть компетентностей, 

зазначених у нових СВО, і бажано було зберегти вже існуючі навчальні 

дисципліни, оскільки за попередні роки напрацьована потужна навчально-

методична база з підготовки фахівців-екологів.  

Наприклад, у стандарті РВО «бакалавр» компетентність «К20. Здатність 

проводити моніторинг та оцінювати поточний стан навколишнього середовища» 

відповідає змісту навчальної дисципліни «Моніторинг довкілля», однак 

здебільшого пов’язати окремо визначену компетентність з конкретними 

навчальними дисциплінами є доволі складною задачею. Проблема 

компетентнісного підходу полягає в тому, що самі по собі компетентності не 

піддаються оцінюванню. Це необхідно для встановлення кваліфікації ступеня 

прояву набутих компетентностей. Новим підходом, що був реалізований у цих  

СВО, стала розробка системи програмних результатів навчання. Вони є тим 

зв’язком, що простежується між навчальною дисципліною та компетентностями 

випускника. Проте, програмні результати навчання сформульовані таким чином, 

аби дозволяти безпосередньо ідентифікувати їх досягнення та вимірювати рівень 

отримання складних результатів. 

Основною новацією СВО четвертого покоління став колективний принцип 

забезпечення програмних результатів навчання, окрема компетентність 

формується як досягнення кількох програмних результатів і, навпаки, один 

програмний результат може відображати досягнення декількох 

компетентностей. Це означає, що окрема компетентність забезпечується та 

наповнюється кількома дисциплінами. Крім того, завдяки спільним програмним 

результатам навчання окремі компетентності взаємопов’язані, що створює 

цілісну систему якостей випускника у визначеній предметній області. Таким 

чином, жодна навчальна дисципліна не є самодостатньою. Вона перетворюється 

на елемент міждисциплінарної структурно-логічної схеми підготовки фахівця, 

що, зазвичай, зазначено у програмах навчальних дисциплін [4]. 

СВО є підґрунтям для розробки освітніх програм (ОП). Слід нагадати, що 

відповідно до статті  32 Закону України «Про вищу освіту» (2014 р.), ЗВО мають 

право «розробляти та реалізовувати освітні (наукові) програми в межах 

ліцензованої спеціальності». Безпосереднім втіленням змісту та результатів 



Науково-методичний альманах: Ідеї. Практики. Перспективи сучасної освіти.   ЧАСТИНА 2 

 

~ 214 ~ 

освітньої діяльності ЗВО є освітня програма і навчальний план, що 

розробляються ним самостійно.  

Система освітніх компонентів програми повинна забезпечити набуття 

випускником всіх передбачених стандартами компетентностей. Розробники ОП 

мають право розширити перелік компетентностей (їх кількість, в принципі, не 

обмежена) в залежності від обраної спеціалізації та специфіки навчального 

закладу. Невірно розуміти, що компетентності, передбачені СВО, повинні 

набуватися лише при вивченні обов’язкових дисциплін. Варіативна складова 

навчального плану також може забезпечувати набуття випускником даних 

компетентностей. За необхідності можуть бути передбачені додаткові програмні 

результати навчання. Все це повинно бути зафіксовано у освітній програмі. 

Оскільки в діючих СВО відсутні рекомендації щодо назви навчальних 

дисциплін, які повинні забезпечити здобуття тієї чи іншої компетентності, то при 

розробці освітніх програм доцільно використовувати вже наявну навчально-

методичну базу, а саме: знайти відповідність змісту існуючих навчальних 

дисциплін до визначених компетентностей у стандарті зі спеціальності 

101 «Екологія» для першого (бакалаврського) рівня. 

У попередніх публікаціях [5] авторами було проведено аналіз 

відповідності фахових компетентностей стандарту першого (бакалаврського) 

РВО за спеціальністю 101 «Екологія» переліку існуючих обов’язкових і 

вибіркових освітніх компонентів ОПП підготовки бакалаврів. Було показано, що 

одна компетентність може забезпечувати викладання декількох освітніх 

компонентів, які за змістом ОПП «Екологія, охорона навколишнього середовища 

та збалансоване природокористування» відносяться як до обов’язкових, так і до 

вибіркових.  

Такий же аналіз можна провести і для ОПП другого (магістерського) РВО. 

Свого часу в ОДЕКУ існувало декілька ОПП зі спеціальності 101 «Екологія» на 

другому (магістерському) РВО, і перелік відповідності компетеностей і освітніх 

компонентів дещо різнився на різних ОПП. На даний час реалізується одна ОПП 

«Екологія та охорона навколишнього середовища», яка враховує у вибірковій 

частині особливості підготовки магістрів на факультеті гідрометеорології і 

екології ОНУ імені І.І. Мечникова. У табл. 1 наведено перелік існуючих 

обов’язкових і вибіркових освітніх компонентів, які дозволять набути відповідну 

компетентність. Із таблиці видно, що одна компетентність забезпечується 

декількома дисциплінами, кожна з яких спроможна передбачати  різні програмні 

результати навчання для РВО «магістр».   
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Таблиця 1. 

 Орієнтовна відповідність загальних і фахових компетентностей освітнім 

компонентам освітньої-професійної програми  

«Екологія та охорона навколишнього середовища»     

Компетентності  Назва освітнього компонента 

Загальні 

К01. Здатність вчитися і оволодівати 

сучасними знаннями  

«Стратегія сталого розвитку»; «КП за темою 

кваліфікаційної роботи магістра» 

К02. Здатність приймати 

обґрунтовані рішення 

 

 

«Стратегія сталого розвитку»; «Екологічний 

менеджмент»; «Теоретико-методологічні основи 

екологічної безпеки»; «Інтегроване управління 

природокористуванням»;  «Управління 

агроекосистемами»; «КП за темою кваліфікаційної 

роботи магістра» 

К03. Здатність генерувати нові ідеї 

(креативність) 

«Інтелектуальна власність, патентознавство, 

авторське право»; «Стратегія сталого розвитку» 

К04. Здатність розробляти та 

управляти проектами 

«Екологічний менеджмент»; «Стратегія сталого 

розвитку»; «Інтегроване управління 

природокористуванням»; «КП за темою 

кваліфікаційної роботи магістра» 

К05. Здатність спілкуватися 

іноземною мовою  

«Іноземна мова за професійним спрямуванням»;  

«Українська мова як іноземна» 

К06. Здатність до пошуку, 

оброблення та аналізу інформації з 

різних джерел інформації   

«Аналіз екологічної інформації»; «КП за темою 

кваліфікаційної роботи магістра»; «Кваліфікаційна 

робота магістра» 

К07. Здатність мотивувати людей та 

рухатись до спільної мети   

«Стратегія сталого розвитку»; «Екологічний 

менеджмент»; «Проблеми екологічної освіти» 

Спеціальні (фахові)  

К09. Обізнаність на рівні новітніх   

досягнень, необхідних для 

дослідницької та/або інноваційної 

діяльності у сфері екології, охорони 

довкілля та збалансованого 

природокористування 

«Інтелектуальна власність, патентознавство, 

авторське право»; «Кваліфікаційна робота 

магістра» 

  

К10. Здатність застосовувати 

міждисциплінарні підходи при 

критичному осмисленні екологічних 

проблем 

«Екологічний менеджмент»; «Кваліфікаційна 

робота магістра» 
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Таблиця 1 – Продовження 

Компетентності  Назва освітнього компонента 

К11. Здатність до використання 

принципів, методів та організаційних 

процедур дослідницької та/або 

інноваційної діяльності 

«Кваліфікаційна робота магістра» 

  

К12. Здатність застосовувати нові 

підходи до аналізу та прогнозування 

складних явищ, критичного 

осмислення проблем у професійній 

діяльності. 

«ГІС в екології»; «Системний аналіз якості 

навколишнього середовища»; «Методи 

багатовимірного аналізу при вирішенні 

гідроекологічних задач»; «Оцінка впливу 

екстремальних явищ на продуктивність с/г 

культур»; «Кваліфікаційна робота магістра» 

К13. Здатність доводити знання та 

власні висновки до фахівців та 

нефахівців 

«Кваліфікаційна робота магістра»; «Виробнича 

практика» 

К14. Здатність управляти 

стратегічним розвитком команди в 

процесі здійснення професійної 

діяльності у сфері екології, охорони 

довкілля та збалансованого 

природокористування 

«Стратегія сталого розвитку»; «Екологічний 

менеджмент» 

 

К15. Здатність до організації робіт, 

пов’язаних з оцінкою екологічного 

стану, захистом довкілля та 

оптимізацією природокористування, 

в умовах неповної інформації та 

суперечливих вимог 

«Антропогенний вплив на водні екосистеми»;  

«Теорія і практика заповідної   справи»; «Екологія 

АПК»; «Збалансоване природокористування та 

поводження з відходами в галузі»; «Системний 

аналіз якості навколишнього середовища»; 

«Сучасні технології захисту довкілля» 

К16. Здатність до самоосвіти та 

підвищення кваліфікації на основі 

інноваційних підходів у сфері 

екології, охорони довкілля та 

збалансованого 

природокористування 

«Проблеми екологічної освіти»; «Кваліфікаційна 

робота магістра»; «Виробнича практика» 

К17. Здатність самостійно розробляти 

екологічні проекти шляхом творчого 

застосування існуючих та 

генерування нових ідей 

«Екологічні аспекти рекреаційно-туристичної 

діяльності»; «Виробнича практика» 

К18. Здатність оцінювати рівень 

негативного впливу природних та 

антропогенних факторів екологічної 

небезпеки на довкілля та людину 

«Антропогенний вплив на водні екосистеми»; 

«Системний аналіз якості навколишнього 

середовища»; «Моніторинг та моделювання 

антропогенного впливу на екосистеми» 

 

Більш складним завданням було розробка стандарту РВО «доктор 

філософії» зі спеціальності 101 «Екологія». До затвердження існуючого СВО 
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випускники магістратури екологічних спеціальностей, зазвичай, продовжували 

навчання в аспірантурі за спеціальностями «Екологія» (біологічні або 

сільськогосподарські науки); «Екологічна безпека» (технічні науки); 

«Конструктивна географія і раціональне використання природних ресурсів» 

(географічні науки). Крім того, для РВО «доктор філософії» розробка стандарту 

було лише першою спробою. І тому у процесі його розробки виникали деякі 

проблеми.  

Свого часу В.Є. Бахрушин [6] ретельно проаналізував наявні проблеми із 

розроблення СВО для третього (науково-освітнього) РВО, зазначив 

неузгодженість нормативно-правових документів.  

Частина проблем була зумовлена тим, що Закон України «Про вищу 

освіту» вимагає визначення у стандарті  обсягу  освітньої  програми  в  кредитах  

ЄКТС  і,  водночас, передбачає поділ ОП на освітню й наукову складові, з яких 

друга складова не має кредитного виміру. Також були дискусійні питання, 

зокрема стосовно опису предметної області, необхідності визначення 

граничного обсягу кредитів ЄКТС, що  можуть бути перезараховані за 

результатами попереднього навчання, кількості й формулювань вимог до 

загальних та спеціальних компетентностей і результатів навчання випускників, 

допустимого ступеня їх уніфікації, регламентації щодо міждисциплінарних 

освітніх програм, атестації випускників тощо. Незважаючи на деякі проблеми, 

СВО для третього (освітньо-науково) РВО зі спеціальності 101 «Екологія» є 

логічним проводженням стандартів першого та другого РВО зі вказаної 

спеціальності і відображає принципи наскрізної і безперервної вищої екологічної 

освіти. 

 На даний час на факультеті гідрометеорології і екології розроблена і 

успішно реалізується ОНП «Екологічні аспекти природокористування» зі 

спеціальності 101 «Екологія» для третього (освітньо-наукового) РВО. За роки 

існування проведено 3 захисти дисертацій на здобуття наукового ступеня 

доктора філософії з екології. Тематика досліджень аспірантів враховує як 

регіональний контекст, так і сучасні умови стану довкілля під впливом процесів 

техногенезу, особливо в умовах військового стану. 
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Анотація. Інтеграція вибіркової освітньої компоненти «Педагогіка вищої 

школи» до освітньої програми третього (освітньо-наукового) рівня сприятиме 

розвитку педагогічних компетентностей здобувачів, необхідних для 

викладацької діяльності у ЗВО. У роботі розглянуто застосування сучасних 

методів (міні-лекції, кейс-методи, андрагогічний підхід, квізи) і технологій 

оцінювання результатів навчання, з урахуванням специфіки освітнього процесу 

на третьому рівні вищої освіти. 
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третій рівень вищої освіти, сучасні методи навчання, оцінювання результатів 

навчання. 

Abstract. The integration of the elective component "Higher School Pedagogy" 

into educational programs at the third (educational and scientific) level will enhance 

the pedagogical competencies of students, which are essential for teaching in higher 

education institutions. This paper discusses the application of modern methods—such 

as mini-lectures, case studies, an andragogical approach, and quizzes—along with 

technologies used to assess the outcomes of postgraduate studies, considering the 

unique aspects of the third level of higher education. 

Key words: higher education pedagogy, teaching competencies, third cycle of 

higher education, modern teaching methods, learning outcomes assessment 

 

Освітні компоненти, спрямовані на формування педагогічних 

компетентностей, стають дедалі поширенішими в програмах другого 

(магістерського) рівня вищої освіти. Водночас серед здобувачів усе ще 

залишається значна частина тих, хто не набув необхідних педагогічних умінь. 

Випускники програм підготовки докторів філософії в інститутах НАН України, 

залишившись в установах, можуть працевлаштуватися на наукові посади, але 

навіть у такому випадку вони мають бути здатні передавати власні знання, 

займаючись викладанням, а також відповідати кваліфікаційним вимогам 

Постанови № 261 [1]. Тому інтеграція вибіркових освітніх компонентів, 

орієнтованих на розвиток педагогічних компетентностей, є перспективною та 

суспільно значущою. 

Водночас викладання педагогіки вищої школи на третьому рівні вищої 

освіти вимагає використання методів і технологій, які враховують інтереси 

дорослої та свідомої аудиторії, переважно дослідників, орієнтованих на 

самостійну інтелектуальну діяльність. Це актуалізує використання аналізу, 

критичного мислення, інтерактивних форм навчання, кейс-методів та 

андрагогічного підходу. Не менш важливим залишається питання наукоємності 

підходів. Таким чином, дослідження особливостей викладання педагогіки вищої 

школи на третьому рівні вищої освіти є актуальним як з практичної, так і з 

науково-методичної точки зору. Воно сприяє підвищенню якості підготовки 

докторів філософії, відповідаючи викликам сучасної вищої освіти. 

Для розкриття специфіки викладання вибіркової освітньої компоненти 

«Педагогіка вищої школи» для третього рівня вищої освіти розглянемо деякі 

методичні підходи, методи та технології навчання, спрямовані на формування 

педагогічних компетентностей здобувачів ступеня доктора філософії, а також 

підходи до оцінювання сформованих компетентностей та результатів навчання в 
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динаміці. У цій роботі розглядатимуться лише сучасні концепції та технології 

навчання й оцінювання, які є доречними на третьому рівні вищої освіти. 

На сьогодні існує багато навчальних посібників [2], конспектів лекцій [3] 

та методичних рекомендацій [4, 5] для викладання педагогіки вищої школи 

магістрам та аспірантам. Усі вони базуються на класичній методології 

викладання та оцінювання й здебільшого розраховані як повноцінний курс 

педагогіки без належної уваги до педагогічної майстерності та 

сучасних/інноваційних методів і технологій навчання. У контексті навчання на 

третьому рівні курс має бути адаптованим до потреб аспірантів, зокрема 

передбачати скорочені терміни, адже аспіранти мають лише чотири роки для 

навчання, проходження практики, проведення досліджень, написання наукових 

публікацій, підготовки дисертаційної роботи та її захисту. 

Не менш важливими є фокус на науково-дослідницьку діяльність, 

інтеграція теорії і практики, методи активного навчання, розвиток педагогічної 

рефлексії, індивідуалізація навчання. У цьому контексті курси педагогічної 

майстерності мають бути інтегровані з педагогікою вищої школи, що дозволить 

сформувати в аспірантів не лише знання, а й навички, необхідні для викладання, 

управління навчальним процесом та оцінювання результатів. Це допоможе 

аспірантам отримати повноцінне розуміння процесів навчання не тільки з 

теоретичної точки зору, а й через практичне застосування педагогічних методик. 

Угочукву Чінонсо Околі зі співавторами у своєму дослідженні [6], яке 

базується на аналізі діяльності нігерійських викладачів університетів (вибірка 

становила 1174 особи із 39 закладів вищої освіти), дійшли висновку, що особи, 

які проходять педагогічну підготовку додатково до здобуття докторського 

ступеня (PhD), мають краще розвинені педагогічні компетентності, ніж 

викладачі, які не проходили педагогічну підготовку й спиралися лише на 

власний досвід навчання. 

Водночас Інгве Ро зі співавторами описали необхідність цифрової 

трансформації викладання в норвезьких університетах [7] та надали чотири 

рекомендації для впровадження педагогіки активного навчання. Ці чотири 

компоненти включають: орієнтацію на студента (участь студента у прийнятті 

рішень, включаючи визначення змісту та оцінювання); зворотний зв’язок 

(формування розуміння індивідуальних стратегій навчання); конструктивне 

вирівнювання (узгодженість усіх елементів для досягнення бажаних результатів 

навчання); гнучку інфраструктуру (яка дозволяє використовувати різноманітні 

технології навчання). 

Як бачимо, сучасні підходи до викладання вимагають компетентностей, 

що відображають синергію теоретичної педагогіки та практичної педагогічної 

майстерності, а також застосування інтерактивних технологій та інструментів, 
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які стали особливо важливими після пандемії COVID-19. Враховуючи 

вищесказане, пропоную для вибіркової компоненти «Педагогіка вищої школи» 

для третього рівня вищої освіти застосовувати такі методи та технології 

навчання: 

1. Модульна структура. Зважаючи на різний рівень підготовки 

вступників, курс можна розподілити на модулі з конкретними темами (система 

вищої освіти України, методика викладання і оцінювання, педагогічні інновації 

та їх упровадження, забезпечення якості вищої освіти). 

2. Змішане навчання. Використання онлайн-лекцій, вебінарів 

запрошених викладачів може охоплювати як асинхронне навчання (масові 

онлайн-курси або їх частини), так і синхронне навчання (вебінари, групові 

дискусії). 

3. Застосування інтерактивних технологій та інструментів. Це можуть 

бути інтерактивні завдання (квізи) на платформі Kahoot або швидкі тести в 

Google Forms. 

4. Методи активного навчання. Варто виокремити такі методи, як: 

 Кейс-метод (розбір реальних випадків із практики педагогіки вищої 

школи, що сприяє розвитку критичного мислення, аналізу й 

вирішення проблем); 

 Рольові ігри та симуляції (аспіранти можуть ставати на місце 

викладача, студента чи адміністратора для розв’язання різних 

педагогічних ситуацій); 

 Мінілекції (короткі, добре структуровані лекції тривалістю до 20 хв, 

які не перевантажують аспірантів інформацією та поєднуються з 

подальшою дискусією, інтерактивними завданнями або груповою 

роботою). 

5. Персоналізоване навчання. Реалізація студентоцентризму може 

передбачати використання змішаного навчання як альтернативи класичним 

лекціям, формування індивідуальних завдань відповідно до потреб кожного 

аспіранта, надання індивідуальних рекомендацій щодо розвитку. 

6. Гнучке оцінювання та зворотний зв’язок. Оцінювання має бути не 

лише підсумковим, а й формувальним, із постійним відстеженням прогресу 

аспірантів і коригуванням навчання відповідно до їхніх потреб. Можливі такі 

форми: 

 Участь у дискусіях і дебатах; 

 Завдання на самостійне дослідження; 

 Діагностичні тести (засвоєння лекційного матеріалу, готовності до 

заняття, особливо у випадку використання методу «перевернутого 

класу», або готовності до практичних занять); 



Науково-методичний альманах: Ідеї. Практики. Перспективи сучасної освіти.   ЧАСТИНА 2 

 

~ 222 ~ 

 Самооцінювання та оцінювання колег (ефективне у симуляціях 

педагогічних ситуацій); 

 Сумативне оцінювання у формі есе (наприклад, на тему «Педагогічні 

помилки викладачів аспірантів та способи їх виправити») або виступу 

на конференції. Для розуміння індивідуальних потреб аспірантів 

можна застосовувати зворотний зв’язок щодо якості навчання. 

7. Культура забезпечення якості. Важливим є формування наскрізної 

культури забезпечення якості вищої освіти: оцінювання роботи викладача, якості 

курсу, його структури, методів викладання та оцінювання, а також рефлексії 

щодо покращення курсу. Включення теми забезпечення якості в освітню 

програму розширює розуміння аспірантами цих процесів та їхньої ролі в системі 

вищої освіти. 

8. Наукоємність. Для третього рівня вищої освіти вже недостатньо 

переказувати усталені знання про педагогіку вищої школи. Важливо розглядати 

сучасні дослідження, зокрема досягнення нейробіології щодо процесів навчання. 

Сучасне викладання педагогіки вищої школи на третьому рівні вищої 

освіти та розвиток педагогічної майстерності аспірантів потребують інтеграції 

інноваційних методів навчання, що відповідають інтересам аспірантів і високим 

стандартам академічної діяльності. Важливим є формування в аспірантів 

критичного мислення, здатності до науково-дослідницької діяльності, а також 

розвиток практичних навичок викладання через регулярні симуляції 

педагогічних ситуацій і практики викладання з подальшою рефлексією. Акцент 

на індивідуалізації навчання, наукоємності та застосуванні активних методів 

навчання дозволяє забезпечити гнучкість і динамічність освітнього процесу. 

Педагогічна майстерність аспірантів формуватиметься через залучення до 

педагогічних практик, рефлексію над власним досвідом і ефективну інтеграцію 

теорії та практики. Такий підхід сприятиме підготовці висококваліфікованих 

науковців і викладачів, здатних адаптуватися до швидких змін в освітньому 

середовищі та ефективно впроваджувати інноваційні педагогічні стратегії в 

умовах сучасної вищої освіти. 
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ВИЩА ОСВІТА З ГЕОДЕЗІЇ ТА ЗЕМЛЕУСТРІЮ В УКРАЇНІ: 

СУЧАСНИЙ СТАН ТА ПЕРСПЕКТИВИ РОЗВИТКУ В УМОВАХ 

ПОВОЄННОГО ВІДНОВЛЕННЯ КРАЇНИ 

 

Анотація: Розглянуті питання сучасного стану підготовки в Україні 

фахівців вищої освіти зі спеціальності «Геодезія та землеустрій», а також 

перспективи й особливості її розвитку в умовах повоєнного відновлення України. 

Сформульовано завдання підготовки майбутніх землевпорядників для потреб 

країни, які передбачають виховання мотиваційно-ціннісного ставлення до 

професійної діяльності, формування професійно важливих  особистісних 

якостей, дбайливого ставлення до раціонального використання природних 

ресурсів країни.    

Ключові слова: геодезія та землеустрій, повоєнне відновлення, вища 

освіта.  
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Abstract: The article examines the current state of higher education training in 

Ukraine in the field of "Geodesy and Land Management," as well as the prospects and 

specific features of its development in the context of Ukraine’s post-war reconstruction. 

The objectives of training future land management specialists to meet the needs of the 

country are outlined. These include fostering a motivational and value-based attitude 

toward professional activity, developing essential professional and personal qualities, 

and cultivating a responsible attitude toward the rational use of the country’s natural 

resources. 

Key words: Geodesy and land management, post-war reconstruction, higher 

education. 

 

Інтеграція системи освіти України до загальноєвропейського освітнього 

простору відкриває не лише перспективи міжнародного співробітництва, а й 

висуває нові завдання щодо вдосконалення всіх складових освітньо-виховного 

процесу, особливо в системі вищої школи. Україна є активним учасником 

інтеграційних процесів у сфері вищої освіти європейських країн. 

Підтвердженням цього є те, що закон України «Про вищу освіту», «Національна 

доктрина розвитку освіти України у ХХІ столітті» пройшли успішну експертизу 

Ради Європи. 

Одним із найважливіших напрямів державної політики в сфері вищої 

освіти в сучасних умовах є забезпечення високої якості професійної підготовки 

здобувачів вищої освіти на основі збереження її фундаментальності, 

відповідності актуальним і перспективним потребам особи, суспільства і 

держави, збереження конкурентоспроможного людського капіталу та 

міжнародна інтеграція  [4]. 

Водночас сучасні зміни в економічному розвитку країни вимагають 

принципово нових підходів до формування кадрового потенціалу в системі 

управління природними ресурсами країни, серед яких особливе місце займають 

земельні та водні ресурси України.  

Система підготовки інженерних кадрів геодезії, землеустрою та 

земельного кадастру зазнала істотних змін, починаючи з 2015 року, коли була 

запроваджена єдина спеціальність 193 «Геодезія та землеустрій» у межах галузі 

знань 19 «Архітектура та будівництво». На сьогодні в Україні підготовку 

здобувачів першого (бакалаврського) та другого (магістерського) рівнів вищої 

освіти зі спеціальності 193 «Геодезія та землеустрій» проводять майже 

40 закладів вищої освіти: з них чотири університети будівництва та архітектури; 

13 університетів аграрного напряму; 7 закладів вищої освіти політехнічного і 

технічного спрямування; два авіаційних університети, два університети 
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транспорту, два університети природничого спрямування та один економічний 

університет. 

Післядипломна освіта фахівців спрямована на безперервність та 

наступність у системі вищої освіти і включає в себе: отримання іншої («другої») 

освіти; стажування (набуття додаткового професійного досвіду, в першу чергу, 

практичного спрямування); підвищення кваліфікації (набуття навичок 

виконувати додаткові завдання в межах спеціальності) [2; 4]. 

Необхідно зазначити, що упродовж останнього часу у світі відбувається 

інтенсивний розвиток сучасних інформаційних технологій одержання та 

інтерпретації інформації про просторові характеристики об’єктів на поверхні 

Землі, в тому числі засоби дистанційного спостереження, зондування, 

супутникової навігації, геоінформаційного моделювання, інформатизація 

кадастрової діяльності, землеустрою тощо [3]. Внаслідок цього набуті 

професійні знання, навички та вміння можуть швидко втрачати актуальність. З 

цієї точки зору, неперервна освіта фахівців із землевпорядкування та 

землеустрою є обов’язковою вимогою і повинна реалізується на принципах 

неперервності та наступності.  

Відповідно до мети основні завдання землевпорядної освіти [3; 4] 

полягають у: задоволенні інтересів особистості в неперервному підвищенні 

професійного, загальноосвітнього й загальнокультурного рівнів, створенні умов 

для постійного оновлення та поглиблення необхідних професійних знань, вмінь 

і навичок; сприянні набуттю професійного досвіду та адаптації фахівців; 

психологічній перебудові стереотипів діяльності і мислення інженерів-

землевпорядників, заміні негативних установок позитивними, які дадуть їм 

змогу у подальшому зберігати конкурентоспроможність на вітчизняному та 

глобальному ринках праці. 

Відповідно до [4], землеустрій – це сукупність соціально-економічних та 

екологічних заходів, спрямованих на регулювання земельних відносин та 

раціональну організацію території адміністративно-територіальних одиниць, 

суб’єктів господарювання, що здійснюються під впливом суспільно-виробничих 

відносин і розвитку продуктивних сил. Діяльність у сфері землеустрою – це 

науково-технічна, виробнича та адміністративно-управлінська діяльність 

органів державної виконавчої влади, органів місцевого самоврядування, 

юридичних і фізичних осіб, що здійснюється при відповідних заходах 

землевпорядкування та землеустрою. Землевпорядна документація – це 

затверджені в установленому порядку нормативні текстові та графічні матеріали, 

якими регулюються використання та охорона земель державної, комунальної та 

приватної власності, а також матеріали обстеження і розвідування земель, 

авторського нагляду за виконанням проектів тощо [4]. Заходи із землеустрою – 
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це передбачені документацією із землеустрою роботи щодо раціонального 

використання та охорони земель, формування та організації території об’єкта 

землеустрою з урахуванням їх цільового призначення, обмежень у використанні 

та обмежень (обтяжень) правами інших осіб (земельних сервітутів), збереження 

і підвищення родючості ґрунтів [3]. 

Теоретична основа підготовки високопрофесійних фахівців з геодезії та 

землеустрою ґрунтується на вирішенні задач у їхній єдності: навчання, 

виховання, розвитку. Критерієм сформованості відповідального відношення до 

навколишнього середовища є моральна турбота про майбутні покоління.  

Мета вищої освіти з геодезії і землеустрою – формування системи 

наукових знань, поглядів і переконань, які закладають основи відповідального та 

дієвого ставлення до навколишнього природного середовища. 

Сучасна професійна освіта землевпорядників повинна вирішувати три 

основні функції [3]: 

1. Формувати адекватні взаємозв’язки в ланцюгу «Людина – Природа – 

Суспільство» і в самій природі. Це дає змогу особистості знати, що і як між 

людиною і природою, між природою і суспільством і як варто діяти з погляду 

соціо-економіко-екологічної доцільності. 

2. Формувати екологічно доцільну поведінку особистості, для цього 

необхідно ще й відповідне ставлення до природи. 

3. Формувати систему умінь, навичок і стратегій взаємодій із довкіллям з 

метою раціонального використання природних ресурсів. Особлива увага 

повинна приділятися науковому прогнозуванню раціонального використання 

земельних ресурсів, а професійна наукова діяльність має бути присвячена 

проблемам землеустрою, оцінки земель та земельного кадастру і базуватись на 

сучасних технічних засобах, застосуванні сучасних інформаційних технологій і 

геоінформаційних систем [3]. 

Крім зазначених вище соціо-економіко-екологічних, підготовка 

землевпорядників повинна виконувати ще й такі функції: 

1. Розвивати комунікативні можливості людини через з’ясування понять, 

які є необхідним компонентом сучасного комунікативного мінімуму кожної 

людини незалежно від її освітнього і соціального стану, що повинно забезпечити 

адекватне сприймання сучасної інформації, що поширюється в суспільстві і 

стосується природи, здоров’я, умов, які створюють небезпеку для життя окремої 

людини і суспільству в цілому.  

2. Виконувати важливу інформативну функцію, оскільки професійна 

освіта з геодезії та землеустрою надає всебічну інформацію про природне 

середовище, природні ресурси, які становлять матеріальну основу існування 

людини, з’ясовує місце людини в природі. Усе це забезпечує набуття навичок 
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контакту, спілкування і взаємодію людини з природою, формування цілісного 

погляду на дійсність.  

3. Крім того, освіта і виховання майбутніх землевпорядників повинні 

формувати особистість фахівця й громадянина, розвиваючи здебільшого 

психоемоційну та інтелектуальну сфери, здатність логічно мислити, уміння 

передбачати наслідки своєї поведінки в природі та суспільстві, формувати 

ставлення до природи як світу свого буття. 

В умовах сучасної України підготовка кваліфікованих фахівців у галузі 

геодезії та землеустрою набуває критично важливого значення. Збройна 

російська агресія, яка триває вже четвертий рік наносить безпрецедентної шкоди 

довкіллю країни загалом та окремим його компонентам зокрема. Від бойових дій 

страждають не тільки населення, об’єкти господарського і аграрного комплексу, 

інфраструктури, а й всі складові навколишнього природного середовища 

України. Відбувається безпрецедентне забруднення атмосферного повітря, 

руйнування, забруднення та засмічення цілих водних екосистем, екосистем 

ґрунтів, земельних ресурсів, знищуються цілі ланки природного середовища 

існування тварин, зазнають непоправної шкоди об’єкти  природно-заповідного 

фонду України. Фактично з 24 лютого 2022 року територія України 

перетворилась у жахливий військовий полігон для випробування 

багаточисленних видів озброєння та відпрацювання сучасних прийомів ведення 

війни.    

Результати досліджень, наведені в [1; 5], показують, що шкода, заподіяна 

навколишньому природному середовищу нашої країни внаслідок військового  

вторгнення  станом  на  початок 2024 року,  складає  близько 59,7 млрд. доларів 

(≈ 2,5 трильйонів гривень), з яких 49,0% – шкода, заподіяна атмосферному 

повітрю, 50,2% – земельним і водним ресурсам та 0,8% – об’єктам ПЗФ. 

Фактично відбувається знищення основної природно-ресурсної бази нашої 

країни – земельних ресурсів і, в першу чергу, через знищення верхнього 

родючого шару ґрунту, який формувався упродовж тисячоліть. Активні бойові 

дії суттєво прискорюють процеси деградації земельних ресурсів, втрату 

родючості ґрунтів через зміну фізико-хімічних властивостей, це ще й при тому, 

що за останні 100 років українські землі втратили практично 30% гумусу.  

За результатами сумісних досліджень, які проводилися Урядом України, 

Світовим банком, Європейською комісією та Міжурядовою спеціалізованою 

установою ООН «Продовольча та сільськогосподарська організація (ФАО)», 

внаслідок бойових дій з лютого 2022 року до найбільш постраждалих регіонів 

слід віднести території Луганської (100% від загальної площі), Херсонської 

(95%), Чернігівської (80%), Запорізької (74%), Сумської (70%) та Донецької 

(64%) областей [5]. В цілому, частка земельних ресурсів від загальної площі 
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України, що постраждали від всіх можливих впливів ведення бойових дій, у 

загальній площі України становить більше 31,7% [1].      

Повоєнне відновлення цілих регіонів країни вимагатиме, насамперед, 

проведення масштабних картографічних та топографо-геодезичних робіт, які 

надалі мають лягти в основу оновлених схем землеустрою та землекористування 

територій, де разом із класичними інженерними топографо-геодезичними 

дослідженнями і розробками мають бути представлені сучасні оцінки соціо-

екологічної спрямованості. З цього погляду професія землевпорядника 

найближчими роками на ринку праці України може стати однією з найбільш 

перспективних та затребуваних.  

Але вузькоспеціалізованого професійного мислення, яке домінує сьогодні 

у вищій освіті, недостатньо для вирішення глобальних проблем які будуть 

вирішуватися у часи повоєнного відновлення України. Особливого значення 

набуває подальший розвиток моделі трансдисциплінарної вищої освіти, коли 

компетентний, фахово підготовлений спеціаліст з геодезії та землеустрою 

повинен не тільки вільно володіти професією, але й професійно орієнтуватися в 

суміжних галузях діяльності, бути готовим до постійного особистого зростання, 

соціальної та професійної мобільності. В умовах повоєнного відновлення 

України особливо гостро будуть стояти питання сталого розвитку українського 

суспільства, підготовки конкурентоспроможного людського капіталу, 

міжнародної інтеграції та інтеграції системи вищої освіти України в 

Європейський освітній простір. 

Нова модель підготовки фахівців з геодезії та землеустрою повинна 

передбачати посилення плюродисциплінарності, тобто поєднання дисциплін, 

між якими передбачаються певні змістовні зв’язки, та міждисциплінарності – 

взаємодії декількох дисциплін з метою взаємної інтеграції. В якості прикладу 

плюродисциплінарності найбільш доцільно навести розширення фахової 

підготовки землевпорядників за рахунок освітньої складової таких 

спеціальностей природничої галузі як Екологія та Науки про Землю. Посилення 

міждисциплінарності в підготовці фахівців з геодезії та землеустрою повинна 

передбачати, в першу чергу, розширення компетентностей майбутніх фахівців-

землевпорядників для застосування сучасних інформаційних і цифрових 

технологій, засобів обробки та аналізу просторової інформації. Характерними 

ознаками вищої освіти повинні стати відмова від шаблонного мислення, 

орієнтація на розвиток творчого потенціалу та індивідуальний підхід до кожного 

здобувача вищої освіти. 
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ІМПЛЕМЕНТАЦІЯ СУЧАСНИХ МЕТОДІВ У ВИКЛАДАННЯ 

ДИСЦИПЛІН ДЛЯ МАЙБУТНІХ СОЦІАЛЬНИХ ПРАЦІВНИКІВ 

 

Анотація. У дослідженні висвітлено питання важливості використання 

сучасних методів навчання у підготовці майбутніх соціальних працівників. 

Продемонстровано приклади ефективної імплементації до навчального процесу 

таких методів як кейс-стаді, рольові ігри, дискусії. Зазначено, що інтерактивні 

підходи, цифрові технології та навчання через досвід допомагають студентам 

в подальшому успішно працювати в реальних умовах. 

Ключові слова: методи, кейс-стаді, дискусія, соціальна робота, освіта. 

Abstract. The article examines the importance of using modern teaching 

methods in the training of future social workers. The text contains examples of effective 

implementation of case study methods, role-playing games, and discussions in the 

educational process. It is noted that interactive approaches, digital technologies, and 

experiential learning help students work successfully in real-world settings. 

Key words: methods, case studies, discussion, social work, education. 
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У сучасних реаліях повномасштабного вторгнення соціальна робота є 

однією з найвагоміших професій в Україні, оскільки вона спрямована на 

допомогу людям, які опинилися в скрутній ситуації. Для ефективної підготовки 

майбутніх соціальних працівників необхідно впроваджувати сучасні методи 

викладання, які забезпечать здобувачам вищої освіти не лише теоретичні знання, 

а й практичні навички, критичне мислення та емоційну компетентність. 

У цьому дослідженні розглянемо ключові методи навчання, що сприяють 

формуванню висококваліфікованих фахівців у сфері соціальної роботи на 

прикладі освітнього процесу в Одеському національному університеті імені 

І. І. Мечникова. Однією з головних тенденцій сучасної освіти є компетентнісний 

підхід, який орієнтується не лише на засвоєння знань, а й на розвиток навичок та 

цінностей, необхідних для професійної діяльності. Для майбутніх соціальних 

працівників важливо розвивати під час навчального процесу актуальні 

компетентності зафіксовані у відповідному Стандарті вищої освіти для 

спеціальності [3; 4].  

Впровадження сучасних методів навчання в університеті допоможе 

досягти цих цілей. Надзвичайно цінним є використання інтерактивних методів 

навчання таких як: кейс-стаді, рольові ігри, дебати та дискусії, тощо. 

Метод кейс-стаді передбачає аналіз реальних або змодельованих ситуацій 

із соціальної роботи. Дослідниця Олена Плахова вважає, що «за своєю сутністю 

і змістом метод кейс стаді є складною багатогранною науковою проблемою, яка 

включає в себе аналіз розробки та реалізації кейсів у навчальному процесі, який 

базується на принципах діяльнісно-компетентнісного підходу» [1]. Тож під час 

навчального процесу здобувачі розглядають кейс, обговорюють можливі 

рішення та оцінюють їх ефективність. Наприклад, на практичних заняттях з 

дисципліни «Транскультурні аспекти соціальної роботи» здобувачам другого 

(магістерського) рівня вищої освіти пропонується розібрати різні кейси [2]. А 

саме: кейс професійного спілкування соціального працівника з представниками 

національної меншини; історичний кейс негативного ставлення до переселенців 

у Німеччині в другій половині ХХ ст. і роль соціальних працівників; тексти та 

відео з наявними стереотипами щодо певних національних меншин та інше. 

Подібні завдання покликані сформувати у здобувачів такі компетентності як: 

здатність до використання професійно-профільованих знань у забезпеченні 

посередництва між різними суспільними й державними структурами та 

клієнтами; здатність до професійної рефлексії, самовдосконалення, тощо [3]. 

Використання методу рольових ігор дозволяє здобувачам зануритися в 

реальні професійні ситуації та навчитися реагувати на них з певної зайнятої 

позиції. Наприклад, на практичних заняттях з дисципліни «Управління та 

стратегічні комунікації у соціальній сфері» здобувачам другого (магістерського) 
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рівня [2] пропонується створити проєкт власної громадської організації, обравши 

будь яку цільову аудиторію серед можливих категорій клієнтів. Важливо було 

продумати комунікаційну стратегію, відповівши на ряд запропонованих 

запитань. Побувавши у ролі засновника громадської організації, здобувачі 

отримали практичні навички з оцінки процесу й результату професійної 

діяльності, організації та управління в системі соціальної роботи, прийняття 

складних рішень. 

Метод дискусії сприяє розвитку критичного мислення та аргументованого 

відстоювання власної думки. Теми для обговорення на семінарських заняттях із 

дисципліни «Соціальна робота та зв’язки з громадськістю» для здобувачів 

першого (бакалаврського) рівня можуть бути такими [2]: 

- Яку роль відіграють зв’язки з громадськістю у соціальній сфері і чи 

можуть вони впливати на суспільну думку?; 

- Чи можна розглядати PR як інструмент маніпуляції чи він виконує 

виключно інформаційну функцію?; 

- Які головні виклики стоять перед PR-фахівцями у сфері соціальної роботи 

та як їх можна подолати?; 

- Які етичні дилеми можуть виникати у роботі спеціаліста з PR у соціальній 

сфері? 

Дискусія допомагає здобувачам аналізувати проблему з різних сторін і 

формувати власну позицію. Також сприяє розвитку критичного мислення 

здобувачів освіти, оскільки змушує їх не лише висловлювати власну точку зору, 

а й уважно аналізувати аргументи опонентів. У процесі обговорення студенти 

навчаються оцінювати проблему з різних перспектив, враховуючи як теоретичні 

знання, так і реальні кейси. Крім того, дискусія розвиває комунікативні здібності, 

вміння конструктивно висловлювати думки та шукати компроміси у вирішенні 

складних питань. 

Зауважу, що цифрові технології значно полегшують впровадження 

сучасних методів у навчальний процес, підвищуючи його ефективність і 

гнучкість. Мультимедійні презентації та відеоматеріали допомагають 

візуалізувати навчальний матеріал. Наприклад, перегляд відеороликів щодо 

певних категорій клієнтів у кризових ситуаціях може викликати у студентів 

сильний емоційний відгук і глибше розуміння проблеми. Так, це активно 

застосовується у курсі «Транскультурні аспекти соціальної роботи» [2]. 

Відеоролики. які транслювалися на парі стосувалися різних етнічних груп та 

національностей, що допомогло розвінчати стереотипи, які були у студентів до 

перегляду запропонованого матеріалу. 

Мультимедійні презентації на сьогодні є невід’ємною складовою 

навчального процесу як з боку викладача, так і здобувачів. Розробляючи власний 
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проєкт, чи аналізуючи запропонований кейс, чи навіть під час рольових ігор 

стане у нагоді створена мультимедійна презентація, яка візуалізує розповідь 

учасника освітнього процесу. Наприклад, під час відтворення пресконференції 

на задану соціальну проблему з дисципліни «Соціальна робота та зв’язки з 

громадськістю» [2] здобувачі демонстрували основні тези доповіді спікера за 

допомогою попередньо створеної презентації.  

Сучасні методи викладання дозволяють зробити навчання майбутніх 

соціальних працівників більш ефективним і практикоорієнтованим. Інтерактивні 

підходи, цифрові технології, навчання через досвід допомагають студентам не 

лише здобути знання, а й навчитися ефективно працювати в реальних умовах. 

Успішна імплементація цих методів сприятиме підготовці висококваліфікованих 

соціальних працівників, здатних якісно допомагати тим, хто цього потребує. 
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ЩЕ РАЗ ПРО БАЛАНС МІЖ СПРОЩЕННЯМИ ТА РЕАЛЬНОЮ 

КАРТИНОЮ ПРИ ОПАНУВАННІ ОКРЕМИХ ТЕМ 

 ІЗ ЗАГАЛЬНОЇ ГЕНЕТИКИ 

 

Анотація. При вивченні генетики необхідними є певні спрощення, які 

допомагають засвоєнню навчального матеріалу, але не спотворюють реальну 

картину спадковості. Тут ми розглядаємо обґрунтоване спрощення, яке не 

суперечить сучасним досягненням генетики та правильно відображає 

ситуацію. 

Ключові слова: елементарні морфологічні ознаки, генетичні механізми, 

модельні ситуації. 

Abstract. When studying genetics, certain simplifications are necessary to 

facilitate the comprehension of educational material without distorting the actual 

picture of heredity. Here, we examine a well-founded simplification that aligns with 

modern genetic advancements and accurately represents the situation. 

Keywords: elementary morphological traits, genetic mechanisms, model 

situations. 

 

По мірі розширення наших знань з генетики окремих ознак підходи, які 

раніше здавалися виправданими при вивченні певних тем, можуть приводити до 

невірного тлумачення явища. Це ми розглядали в попередньому повідомленні 

[1]. Однак ситуація не є однозначною. Описане ще на початку ХХ ст. 

успадковування форми гребня у курей [2] аж до теперішнього часу у підручниках 

розглядається як приклад комплементарної взаємодії неалельних генів. При 

цьому один з варіантів комплементарії, зокрема при розщепленні 9 : 3 : 4, можна 

також пояснити з позицій рецесивного епістазу. Для того, щоб розрізняти, який 

тип взаємодії має місце, необхідно звертати увагу на механізми експресії 

неалельних генів, спільна дія яких приводить до формування певного фенотипу. 

Тому використання сучасних даних про механізми експресії зазначених генів 

будуть корисними у навчальному процесі. 
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З розвитком цитогенетики, молекулярної генетики, генетики онтогенезу 

ми отримали знання про особливості формування здавалося б простих 

морфологічних ознак. Зокрема з’ясовано [3], що формування трояндоподібного 

гребня у курей обумовлено інверсією 7,4 Мб на хромосомі 7. Фенотип гребня 

викликаний релокалізацією гена гомеодоменного білка MNR2, що призводить до 

тимчасової експресії ектопічного білка MNR2 під час розвитку гребня. Мутація, 

яка приводить до утворення горохоподібного гребня, обумовлена збільшенням 

числа копий в інтроні 1 гена SOX5, розташованого на хромосомі 1 [4], яке 

приводить до тимчасової ектопічної експресії цього гена. Тимчасова ектопічна 

експресія MNR2 і SOX5 відбувається в одній і тій же популяції мезенхімальних 

клітин, що приводить до формування горіхоподібного гребня. Це дуже спрощена 

картина, яка пояснює механізми утворення таких незвичайних, але досить 

широко розповсюджених гребнів у курей. Простий листовидний гребінь, який 

вищеплюється у F2 від схрещування курей з трояндоподібним і горохоподібним 

гребнями, насправді є ознакою дикого типу. Крім того, з’ясовано [3], шо мутація, 

яка викликає формування трояндоподібного гребня має плейотропні ефекти, 

оскільки гомозиготність у самців пов’язана з поганою рухливістю 

сперматозоїдів. Припускають, що це спричинено порушенням гена CCDC108, 

розташованого в одній із точок розриву інверсії. 

Таким чином ми бачимо, що ознаки, які ми звикли розглядати як 

елементарні морфологічні, насправді обумовлені суттєвими хромосомними 

перебудовами, які зачіпають багато генів, прояв яких обумовлений 

особливостями онтогенетичного розвитку і до того ж, ускладнений 

плейотропними ефектами. Тому постає питання, чи потрібно при вивченні 

загальної генетики, спираючись на сучасні здобутки, так докладно розглядати 

формування елементарної морфологічної ознаки? 

Запропонована більше 100 років тому модель добре пояснює причини 

формування різних типів гребнів у курей за рахунок взаємодії неалельних генів. 

Сучасні дані не заперечують цього, а лише уточнюють механізми цієї взаємодії і 

розглядають формування ознаки на молекулярному рівні із залученням 

цитогенетики та онтогенетики. Тому, на нашу думку, при вивченні курсу 

загальної генетики немає потреби давати цю досить складну картину, здатну 

заплутати деяких студентів, що ускладнить для них опанування навчального 

матеріалу. Разом з тим, цей гарний приклад необхідно розглядати при вивченні 

спеціальних курсів з генетики. Зокрема, виявлені механізми пояснюють, як 

здійснюється еволюція алелів шляхом декількох послідовних мутацій, які 

сприяли швидким фенотиповим змінам. Крім того, виявлені плейотропні ефекти 

пояснюють нездатність селекціонерів створити породи птахів з 

трояндоподібними гребнями через утворення рівноваги частот алелів, яка 
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приводить до появи в кожному поколінні курчат з простим листоподібним 

гребнем [5]. 
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ПОЛІТИЧНА КУЛЬТУРА МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ З МІЖНАРОДНИХ 

ВІДНОСИН: ВИВЧЕННЯ РОЛІ АФІНСЬКОЇ ДЕМОКРАТІЇ У 

РОЗВИТКУ СУЧАСНОГО ДЕМОКРАТИЧНОГО СУСПІЛЬСТВА 

 

Анотація. Політична культура майбутніх фахівців з міжнародних 

відносин відіграє вирішальну роль у формуванні демократичного розвитку 

України та її інтеграції у глобальні процеси. В умовах політичної кризи в 

українському суспільстві та зростаючих викликів у становленні демократичних 

цінностей важливо проаналізувати історичні моделі демократії для посилення 

політичної свідомості та громадянської активності здобувачів вищої освіти. У 
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дослідженні розглянуто значущість Афінської демократії як освітнього 

інструменту у професійній підготовці фахівців з міжнародних відносин. У 

статті висвітлено засадничі принципи Афінської демократії – участь 

громадян, рівність перед законом і ротаційне управління – та оцінено їхню 

актуальність для сучасних демократичних інститутів. Так, аналізуючи 

історичні демократичні традиції, здобувачі вищої освіти розвиватимуть 

критичне мислення і глибше розуміння політичної участі, усвідомлюватимуть 

основи демократичного врядування. У роботі окреслено питання інтеграції 

концепцій грецької демократії у професійну політологічну й іншомовну 

підготовку, зокрема через кейс-стаді та лінгвокультурологічний підхід. 

Узагальнено, що впровадження вивчення принципів Афінської демократії в 

освітній процес може сприяти формуванню політично компетентних і 

соціально відповідальних фахівців, які у майбутньому ефективно 

представлятимуть Україну на міжнародній арені. 

Ключові слова: політична культура, Афінська демократія, демократичні 

цінності, освіта у сфері міжнародних відносин. 

Abstract. The political culture of future international relations specialists plays a 

crucial role in shaping Ukraine’s democratic development and integration into global 

processes. Given the political crisis in Ukrainian society and the growing challenges 

in fostering democratic values, it is essential to analyze historical democratic models 

to strengthen political consciousness and civic engagement among students. This study 

explores the significance of Athenian democracy as an educational tool in the 

professional training of international relations specialists. The article highlights the 

core principles of Athenian democracy – direct citizen participation, equality before 

the law, and rotational governance – and examines their relevance to modern 

democratic institutions. By analyzing historical democratic traditions, students 

develop critical thinking skills, a deeper understanding of political participation, and 

a more profound appreciation of democratic governance. The paper also discusses the 

integration of ancient democratic concepts into political science education and foreign 

language training, particularly through case studies and linguistic-cultural 

approaches. The study concludes that incorporating Athenian democratic principles 

into the educational process contributes to the formation of politically competent and 

socially responsible specialists who can effectively represent Ukraine on the 

international stage. 

Key words: political culture, Athenian democracy, democratic values, 

international relations education. 

 

Наразі українське суспільство перебуває в стані глибокої політичної кризи, 

що позначилася на багатьох сферах життя, і яка в свідомості пересічних 
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громадян доволі часто пов’язується з демократією. Глибокі ціннісні 

розчарування і фрустрації, політико-правовий нігілізм щодо цінностей 

демократії і спотворене тлумачення демократичних принципів не можуть не 

викликати занепокоєння у багатьох дослідників. Руйнування сталих 

ідеологічних орієнтирів породило соціополітичну дезорієнтацію в суспільстві, 

що необхідно вимагає пошуку нових цілей і перспектив формування політичного 

світогляду майбутніх фахівців – представників держави на міжнародному рівні з 

урахуванням сучасних світових процесів. 

Як зазначає В. Зотов [1], «актуальність проблеми формування політичної 

культури української молоді визначається сьогоднішніми особливостями 

суспільно-політичного життя, які включають в себе необхідність розбудови 

правової держави, утвердження демократичних ідеалів та цінностей, 

обґрунтування і розвитку національної ідеї. Вирішення цих завдань залежить від 

рівня сформованості політичної сфери суспільства, політичної культури її 

громадян. Тому політичні знання і високий рівень політичної культури потрібні 

кожному громадянину України, у тому числі й студентській молоді… Проблема 

формування політичної культури студентів має здійснюватися в контексті їхньої 

професійної підготовки, складовою якої є політологічна підготовка майбутніх 

фахівців. Вимоги, які висуває суспільство до фахівців, змушують їх постійно 

підвищувати особистий рівень загальної та політичної культури, що є запорукою 

успішної кар’єри та саморозвитку». 

За О. Ковнір [3], «формування політичної культури безпосередньо 

пов’язане з процесом демократизації суспільства. Зріла політична культура є 

передумовою побудови громадянського суспільства, реальної участі широких 

верств населення в процесах організації суспільства. Практика розвинених 

демократичних держав показує, що саме розвинена політична культура, 

сформована в процесі політичної соціалізації всіх верств суспільства, є основою 

їх стабільного і динамічного функціонування». Відтак, формування політичної 

культури майбутніх фахівців, які навчаються за спеціальністю «Міжнародні 

відносини, суспільні комунікації та регіональні студії», є одним із ключових 

аспектів демократизації сучасного українського суспільства.  

До вивчення «політичної культури» вперше звернувся у своїх працях 

німецький філософ І. Гердер, який наприкінці XVIII – го століття визначив її як 

сукупність таких складових, як мова, наука, мистецтво, ремесло, матеріальне 

виробництво тощо. У 1950 – 60-х роках американські дослідники Г. Алмонд і 

С. Верба започаткували традицію вивчення політичної культури, орієнтуючись 

на концепції біхевіоризму і концентруючи увагу на моделях політичних 

орієнтацій. У подальшому були запропоновані численні визначення цього 

феномену, зокрема в працях Л. Даймонда, Д. Дівайна, Л. Діттмера, Л. Пая, 
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Н. Петро, А. Рештера, У. Розенбаума, Е. Шиллза та інших авторів. Вони 

зосереджувалися на ціннісних та психологічних аспектах політичної діяльності, 

а також на поведінкових моделях. Українські науковці почали активно 

досліджувати політичну культуру вже з 1990-х років. Зокрема, вчені Інституту 

соціології НАН України розглядали її як сукупність уявлень, переконань та 

моделей поведінки, що впливають на ставлення громадян до політичних 

процесів і системи загалом. Проблему формування політичної культури 

майбутніх фахівців розглядали як вітчизняні, так і зарубіжні дослідники: 

С. Боровик, Г. Гараєва, М. Іванов, О. Іващенко, Л. Липська, О. Монахов, 

М. Томенко, О. Щитников, М. Юрій та інші. Попри значний науковий інтерес до 

проблеми політичної соціалізації, вітчизняна освітня література і досі потребує 

вивчення специфіки формування політичної культури студентської молоді, 

зокрема фахівців з міжнародних відносин. 

На основі аналізу наукової літератури було встановлено, що під політичною 

культурою розуміють багатовимірне соціальне явище, яке складається з системи 

цінностей, норм, традицій, переконань і моделей поведінки, що визначають 

ставлення індивідів до політичної системи, їхню участь у політичному житті та 

сприйняття владних інститутів. Вона функціонує як механізм інтеграції 

суспільства, забезпечуючи спадковість історичного досвіду та адаптацію до 

існуючого політичного порядку. 

Значущою у контексті нашого дослідження видається праця О. Кокорської 

та В. Кокорського «Політична культура: теорія, проблеми, перспективи» [4], в 

якій автори охарактеризували такі критерії прояву політичної культури у молоді: 

І. Критерій політичної свідомості: 1) політична обізнаність – рівень 

зацікавленості у політичних подіях, можливість впливати на політичне життя 

країни, джерела отримання інформації, політичні знання та уподобання; 

2) політичні цінності – життєві пріоритети та рівень прийняття або неприйняття 

власного українського громадянства; 3) політична ідентичність – усвідомлення 

своєї належності до нації, держави, міста чи району; довіра до політичних 

інституцій – рівень довіри до органів влади. 

ІІ. Критерій політичної активності: 1) громадська участь – залученість до 

діяльності політичних партій, рухів чи громадських організацій; 2) виборча 

активність – участь у виборах та чинники, що впливають на політичні 

вподобання; 3) протестна діяльність – участь у підписанні петицій, мітингах, 

демонстраціях, страйках або радикальних акціях. 

За Н. Коваль [2], «значущість питання становлення політичної свідомості 

молодого покоління зумовлюється динамікою сучасних соціальних 

трансформацій, які передбачають формування громадянського суспільства, 

укріплення конституційних засад та усвідомлення національних інтересів. 
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Реалізація цих цілей визначається рівнем інтеграції демократичних принципів у 

суспільну свідомість та їх практичним втіленням у державному управлінні». З 

огляду на це зазначимо, що формування політичної культури майбутніх 

представників України на міжнародній арені має відбуватися у тісному зв’язку з 

їхньою фаховою підготовкою в освітньому середовищі класичного університету. 

Удосконалення інтелектуальних здібностей, розвиток аналітичного мислення та 

набуття фахових компетентностей, необхідних для розв’язання актуальних 

суспільних проблем, мають забезпечити ефективну адаптацію молоді до вимог 

професійної діяльності та сприяти її особистісному зростанню. Адже високий 

рівень громадянської відповідальності, здатність до критичного осмислення 

суспільних процесів і освіченість у політичних питаннях є невід’ємними 

характеристиками активного члена соціуму, який у майбутньому виконуватиме 

важливу роль у процесах модернізації держави. 

Безсумнівно, ключовим чинником модернізації політичної культури 

людини залишається якісна вища освіта, яка має забезпечити засвоєння 

демократичних принципів, розвиток здатності до самостійного прийняття 

рішень та розширення спектру політичної активності громадян. Системний 

підхід до політичної освіти дозволяє сформувати нове покоління компетентних 

дипломатів та аналітиків, управлінців, здатних ефективно реагувати на глобальні 

виклики та відстоювати національні інтереси у міжнародному середовищі. 

Тому, вивчення історичних витоків демократичного управління має 

важливе значення для формування сучасних політичних інститутів та правової 

свідомості майбутніх випускників ЗВО. Антична демократія, зокрема афінська 

модель державного устрою, може слугувати одним із прикладів організації 

політичної системи, де ключову роль відігравала безпосередня участь громадян 

у процесі ухвалення рішень. До того ж, Афінська демократія, заснована на 

засадах ротаційності влади, відкритості державного управління та залученості 

всіх повноправних громадян до політичного життя, заклала міцне підґрунтя для 

майбутніх демократичних моделей. Попри соціальні обмеження, притаманні 

античним полісам, ефективність цієї системи управління підтверджується її 

впливом на подальший розвиток демократичних традицій. Відтак, сучасна 

Україна, яка сьогодні перебуває у процесі демократичної трансформації, могла б 

вивчати і ефективно використовувати історичний досвід для розвитку власних 

політичних інститутів, орієнтованих на активну громадську участь. 

Метою даної статті є обґрунтувати значущість вивчення Афінської 

демократії у процесі фахової іншомовної підготовки майбутніх фахівців з 

міжнародних відносин, акцентуючи увагу на її освітньому потенціалі. Дослідити 

роль античної демократичної традиції у розвитку сучасної демократичної 
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культури, а також її вплив на формування критичного мислення, громадянської 

свідомості та політичної культури здобувачів вищої освіти. 

Завданнями даного дослідження є проаналізувати освітнє значення 

Афінської демократії, дослідити її ключові принципи та механізми, які можуть 

бути використані в освітньому процесі для формування демократичних 

компетентностей здобувачів; оцінити вплив античної демократії на сучасні 

підходи, сприяючи виявленню історичних паралелей між Афінською 

демократією та сучасними демократичними моделями; визначити, як 

ознайомлення з античними демократичними традиціями сприяє розвитку 

критичного мислення, політичної культури та професійних навичок і 

запропонувати форми роботи для впровадження лінгвокультурологічного 

підходу в програму підготовки фахівців за спеціальністю «Міжнародні 

відносини, суспільні комунікації та регіональні студії». 

Актуальність звернення до демократичної спадщини минулого полягає у 

необхідності не лише засвоєння історичного досвіду, а й критичного осмислення 

його елементів для ефективного функціонування сучасної політичної системи. 

Впровадження механізмів відповідального врядування, забезпечення рівних 

можливостей для громадянської участі та формування правової культури є 

ключовими завданнями демократичного поступу України в європейському 

просторі. Попри неможливість прямого перенесення політичних практик 

античного світу в сучасні умови, досвід грецької демократії залишається 

важливим об’єктом дослідження для фахівців з міжнародних відносин. 

Аналізуючи особливості державного устрою Афін, можна виокремити як сильні 

сторони цієї моделі, так і її обмеження, зумовлені історичним контекстом. Так, 

вивчення античної демократії надає здобувачам вищої освіти можливість 

критично осмислити витоки демократичного правління, простежити його 

еволюцію та зіставити з сучасними політичними системами. Такий порівняльний 

аналіз і сприятиме формуванню ґрунтовного розуміння процесів демократизації, 

дозволяючи оцінити як досягнення, так і ризики, пов’язані з певними формами 

громадської участі у врядуванні. 

З огляду на це, актуальність звернення до античного досвіду полягає як у 

вивченні історичних прикладів, так і у можливості розширення світогляду, 

розвитку критичного аналізу та глибшого усвідомлення викликів, що постають 

перед сучасними демократіями. Неоднозначне ставлення до Афінської 

демократії упродовж історії пояснюється її двоїстою природою: з одного боку, 

вона забезпечувала високий рівень політичної активності громадян, а з іншого – 

базувалася на жорстких соціальних обмеженнях. Проте, саме ця система заклала 

фундамент демократичного управління, принципи якого знайшли своє 

відображення у політичних моделях Нового часу. Дискусія щодо характеру 
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Афінської демократії передбачає комплексний аналіз її особливостей, переваг і 

суперечностей, дозволяючи здобувачам вищої освіти сформувати об’єктивне 

уявлення про цю форму правління. 

В аспекті формування політичного світогляду майбутніх міжнародників, 

зокрема елліністів, у процесі професійної іншомовної підготовки можна 

ознайомитися з основними принципами Афінської демократії, яка була першою 

спробою створення політичної системи. Довести тезу про те, що громадяни мали 

можливість брати участь у керуванні державою і запропонувати до роботи кейси 

«Громадянська участь», «Рівність перед законом», «Пряма демократія» тощо. 

Визначити вплив античної демократії на розвиток сучасних демократичних 

суспільств, розглянувши питання: Як розвивалися ідеї прав людини, 

громадянських свобод та політичних прав? Як ідеї громадянської участі, 

плюралізму та представницької демократії змінювалися з часом? Як 

функціонують сучасні демократичні інститути, які мають певні паралелі з 

античними моделями (наприклад, народні зібрання, суди присяжних)? Як можна 

визначити роль античної демократії в міжнародних відносинах? Дослідити 

трансформацію політичних ідей через століття, а також вплив античних ідеалів 

на сучасні політичні рухи та державні утворення. Навчитися бачити зв’язки між 

античними ідеями та сучасними проблемами, такими як питання прав людини, 

участь громадян у політичному процесі, проблеми влади і підзвітності тощо. 

Натомість, на заняттях з грецької мови здобувачам вищої освіти можна 

запропонувати ознайомитися з фрагментами діалогів Платона з «Держави» і 

«Апології Сократа», в яких розглядаються питання справедливості, політичної 

організації і ролі громадян у державі; фрагменти з творів Аристотеля, зокрема з 

трактату «Політика», де описуються різні форми правління, включаючи 

демократію і принципи участі громадян у політичному житті. Деякі уривки з 

творів Фукідіда і Геродота допоможуть майбутнім фахівцям зрозуміти контексти 

історичних подій, таких як Пелопоннеська війна, що мали вплив на розвиток 

демократичних ідей. Після читання творів здобувачі можуть взяти участь у 

дискусіях, висловлюючи власні думки на основі текстів. Можна поділитися на 

дві групи, одна з яких буде підтримувати ідеї Платона щодо влади філософів, а 

інша – його критиків, які підтримують ідею народовладдя. 

Цікавою формою аудиторної роботи також вбачається проведення дебатів 

на дотичні теми: «Чи є Афінська демократія доцільною моделлю для сучасних 

суспільств?», або «Чи є справжня демократія можливою без участі всіх 

громадян?» У таких дебатах майбутні міжнародники можуть використовувати 

грецькі терміни, як «εκκλησία» (народне зібрання), «δημοκρατία» (демократія), 

«άρχοντες» (архонти), щоб більш глибоко осмислити та обговорити політичні 

концепції. 
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Можна запропонувати і рольові ігри, зокрема «Афінську екклесію», в якій 

здобувачі можуть розігрувати засідання афінського народного зібрання. Так, 

один із присутніх може бути архонтом (керівником зборів), а інші – афінськими 

громадянами, які мають виступати з пропозиціями чи запереченнями. Під час 

симуляції обговорити важливі політичні питання, що стосуються війни, миру, 

правосуддя, з використанням грецької термінології. 

Майбутні випускники можуть створити також інтерпретацію «Афінського 

суду», де вони обирають присяжних і голосують за рішення у вигаданій справі 

(наприклад, про покарання за політичну діяльність). Це дозволить їм 

застосовувати поняття «δικαστής» (суддя), «κατηγορημένος» (звинувачений), 

«κατηγορηματικός λόγος» (публічна промова), а також практикувати грецьку 

лексику у реальному контексті. 

На практичних заняттях із іноземної мови за професійним спрямуванням 

можна проводити розбір текстів через лексичні та граматичні вправи, на кшталт 

формування термінологічного глосарію за темою «Демократія». Здобувачі 

можуть вивчати та обговорювати основні терміни, що стосувалися політики в 

Давній Греції, такі як: Δημοκρατία – демократія, система влади, де право брати 

участь у прийнятті рішень мали всі громадяни; Εκκλησία του δήμου – народне 

зібрання, на якому вирішували важливі питання; Άρχων – архонт, урядовець, 

який виконував важливі функції в управлінні державою; Βουλή – рада старійшин, 

що допомагала керувати державою тощо. Можна звернутися і до використання 

хрестоматійних текстів із метою виконання граматичних вправ, в яких здобувачі 

практикуватимуть відмінювання грецьких дієслів або аналізуватимуть структуру 

речень у контексті політичних дискусій або законів. 

Варто звернути увагу і на проєктні роботи для самостійної роботи 

здобувачів. Так, вони можуть обрати тему для дослідження, пов’язану з 

демократією в Давній Греції, і створити презентацію чи дослідницьку роботу, 

наприклад: «Як афінська демократія відрізнялася від інших політичних систем 

того часу?», «Роль жінок і рабів у афінському політичному житті», «Вплив 

Платона і Аристотеля на формування сучасних політичних теорій» тощо. Таким 

чином, заняття з грецької мови можуть бути корисними не лише для розвитку 

мовних і мовленнєвих навичок, а й допомогти здобувачам глибше зрозуміти 

політичні структури, інститути і теорії, що лежать в основі сучасних 

демократичних суспільств. 

Вивчаючи засади формування античної демократії на прикладі Афін, 

здобувачі мають можливість зробити кілька важливих висновків, які мають 

значення для розуміння сучасних демократичних процесів. По-перше, антична 

демократія заклала підґрунтя, на базі якого і розвинулися політичні ідеї, які 

згодом стали важливими для розбудови сучасних демократичних суспільств. 
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Вона була прямою демократією, де громадяни мали безпосередній вплив на 

прийняття рішень через народні зібрання. Це був один із перших випадків, коли 

у політичному житті брала участь велика кількість людей, а не лише еліта. Усі 

громадяни були рівними перед законом, хоча і не всі мали рівні права (зокрема, 

жінки, раби і метеки / іноземці були поза політикою). В Афінах право на 

громадянство мали лише вільні чоловіки, народжені від афінських батьків.  

По-друге, афіняни вели активні публічні дебати щодо важливих політичних 

і соціальних питань. Народні зібрання та суди часто ставали майданчиком для 

вираження різних поглядів, що дозволяло досягати консенсусу в суспільстві. 

Отже, демократія потребує прозорості, свободи слова і вираження думок для 

прийняття обґрунтованих політичних рішень. В Афінській демократії громадяни 

не лише мали право голосу, але й обов’язок брати участь у політичному житті 

через службу в судах, радах і армії. Публічна служба була важливою частиною 

громадянської відповідальності. Тож, і у сучасному світі важливо, щоб 

громадяни розуміли свою роль у підтримці демократичних інститутів і брали на 

себе відповідальність за розвиток держави, зокрема через участь у виборах, 

референдумах або волонтерстві. 

По-третє, Афінська система судочинства базувалася на участі громадян у 

судових процесах, що забезпечувало справедливість і захист прав. Судові 

рішення приймалися не лише суддями, але й самими громадянами. Таким чином, 

важливим аспектом сучасної демократичної держави є ефективна, незалежна і 

справедлива судова система, що гарантує захист прав громадян та правову 

стабільність. 

В Афінах існували різноманітні механізми контролю над владою, зокрема 

через періодичні вибори, системи перевірки та балансування влади. Це і 

дозволяло уникати зловживань і забезпечувати демократичний характер 

правління. Механізми стримування та противаги і сьогодні є важливими для 

запобігання зловживання владою. У сучасних демократичних країнах важливо 

забезпечувати баланс між різними гілками влади (законодавчою, виконавчою і 

судовою) для гарантування належного контролю. 

Цікаво, що Платон і Аристотель виступали проти демократії, вважаючи її 

небезпечною, оскільки вона може призвести до володарювання натовпу 

(демагогії) або безвідповідальних рішень. Тому, у сучасних демократіях важливо 

уникати демагогії та маніпуляції громадською думкою, а також забезпечувати 

освіту і підготовку громадян для свідомого вибору. 

Узагальнюючи вищезазначене, можна зробити висновок, що вивчення засад 

античної демократії дає можливість зрозуміти, як принципи участі громадян, 

рівності перед законом, публічних дебатів, відповідальності та контролю влади 

можуть бути застосовані у сучасних демократичних суспільствах. Попри певні 
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обмеження, антична демократія стала важливим кроком до формування 

демократичних ідеалів, що стали основою розвитку сучасних політичних систем. 

Висновки. В Україні триває глибока суспільно-політична криза, що суттєво 

впливає на різні аспекти життя громадян. У масовій свідомості вона нерідко 

асоціюється з демократичним устроєм, що спричиняє масштабне розчарування у 

цінностях демократичного розвитку. Виникнення політико-правового нігілізму 

щодо демократичних засад, а також їх викривлене трактування створюють 

виклики для дослідницької спільноти. Деконструкція ідеологічних постулатів 

пострадянської доби призвела до стану соціальної та політичної дезорієнтації, 

що й актуалізує необхідність переосмислення стратегічних орієнтирів 

формування політичної культури майбутніх фахівців, які представлятимуть 

державу на міжнародній арені. У цьому контексті важливим є врахування 

глобальних тенденцій і процесів для ефективної адаптації до сучасних викликів. 

В аспекті зазначених у роботі характеристик політичної культури молодого 

українського суспільства особливої уваги набуває проблема подолання 

суперечностей між застарілими ціннісними орієнтаціями та необхідністю 

інтеграції сучасних демократичних норм у суспільну свідомість. Адже 

перехідний характер політичної культури проявляється як у нестійкості 

громадянських позицій, так і невизначеності політичних уподобань та 

відсутності сталої традиції активної участі громадян у суспільно-політичному 

житті. Враховуючи ці виклики, перед науковою спільнотою освітян постало 

завдання щодо формування у здобувачів вищої освіти такого типу політичної 

культури, яка ґрунтувалася б на розвитку громадянської відповідальності, 

підвищенні рівня політичної компетентності та правової свідомості. Для 

майбутніх фахівців-міжнародників цей процес набув особливої ваги, оскільки 

від їхньої здатності до критичного аналізу політичних реалій, стратегічного 

мислення та професійної адаптації до міжнародного середовища залежить 

успішна інтеграція України у світовий політичний простір. 

Таким чином, вивчення античної демократії як багатовимірного суспільного 

феномена має сприяти формуванню критичного мислення та політичного 

світогляду здобувачів, допомагаючи усвідомити, що універсальної моделі 

демократії не існує. Аналіз історичних прикладів різних типів демократичного 

врядування дозволяє майбутнім фахівцям розглядати демократичний процес як 

динамічне, творчо-конструктивне явище, що адаптується до змінних політичних 

і соціальних обставин. Саме такий підхід відповідає викликам сучасного світу, 

розширюючи варіативності демократичних практик та забезпечуючи їхню 

стійкість в умовах глобальних трансформацій. Тому, ми і вважаємо, що критичне 

осмислення античної демократії та її впливу на подальший розвиток 
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демократичної традиції є одним із важливих компонентів формування 

політичної культури майбутніх міжнародників. 
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Анотація. У статті зосереджено увагу на освітній функції Наукової 

бібліотеки Одеського національного університету імені І. І. Мечникова як 

складової внутрішньоуніверситетського освітнього простору. Зазначено 

перелік професійних компетентностей, необхідних бібліотечним працівникам 

для активної участі в освітньому процесі університету. Зазначено перелік 

лекцій, що були розроблені та проводяться на постійній основі співробітниками 

бібліотеки. Визначено особливості змісту та цільову орієнтованість окремих 

груп лекцій, зазначено засади імплементації інформаційно-комунікаційних 

технологій у відповідній діяльності Наукової бібліотеки Одеського 

національного університету імені І. І. Мечникова. 
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інформаційні ресурси, каталоги, репозитарій, наукометрія, бібліографічна 

грамотність, академічна доброчесність.  

Abstract. The article focuses on the educational function of the Scientific Library 

of I. I. Mechnikov Odesa National University as a component of the intra-university 

educational space. The list of professional competencies required for librarians to 

actively participate in the educational process of the university is given. The list of 

lectures developed and conducted on a regular basis by the library staff is presented. 

The features of the content and target orientation of individual groups of lectures are 

determined, the principles of implementation of information and communication 

technologies in the relevant activities of the Scientific Library of I. I. Mechnikov Odesa 

National University are indicated. 

Key words: Scientific Library of I. I. Mechnikov Odesa National University, 

library pedagogy, library lesson, lecture, information resources, catalogs, repository, 

scientometrics, bibliographic literacy, academic integrity. 

 

Наукова бібліотека Одеського національного університету імені 

І. І. Мечникова – інформаційний центр закладу вищої освіти. За останні два 

десятиріччя відбулися істотні перетворення як у форматі представлення 

інформації (електронний каталог, електронна бібліотека, різноманітні бази даних 

тощо), так і способах користування нею (віддалений доступ, електронна доставка 

документів тощо). Наразі Наукова бібліотека дійсно забезпечує релевантною 

інформацією навчальний та науковий процеси університету. Але бібліотека 

виконує не тільки інформаційну функцію, а й комунікативну, естетичну та 

культурно-просвітницьку. Наразі завдання бібліотек розширюються, набувають 

нових забарвлень. В ювілейний для університету рік зосередимо увагу в нашій 

статті на освітній функції Наукової бібліотеки ОНУ імені І. І. Мечникова (далі – 

НБ ОНУ), до  того ж розглянемо засади імплементації інформаційно-

комунікаційних технологій у систему освітньої діяльності бібліотеки.  

Наукова бібліотека вже кілька років поспіль посідає чільне місце у системі 

взаємовідносин внутрішньо-університетського освітнього простору. Освітня 

функція університетської бібліотеки передбачає надання знань про книгу, 

інформацію та інформаційні ресурси, зокрема у бібліотечно-бібліографічній 

галузі, формування навичок пошуку інформації, прищеплення принципів 

академічної доброчесності. З часом в умовах інформаційного суспільства 

виконання освітньої функції бібліотеки вишу зазнало трансформації: 

- «функціонування бібліотеки як базової складової інформаційно-

освітнього простору закладу вищої освіти; 

- формування електронної бібліотеки; 
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- відкрите дистанційне навчання як форма, що забезпечує нову якість 

знань на основі інтеграції класичних педагогічних та інформаційно-

комунікаційних технологій».  

Отже, виклики сучасності, реформи вищої школи та переорієнтація 

діяльності бібліотек освітянських закладів вимагають від бібліотечних 

працівників нової генерації знань не тільки бібліотечно-бібліографічної роботи 

та володіння інформаційними технологіями, а й ґрунтовних знань з педагогіки та 

психології.  

У контексті реалізації принципів бібліотечної педагогіки співробітники 

Наукової бібліотеки набували нових компетентностей, необхідних для 

здійснення освітньої діяльності. У 2019 р. Українською бібліотечною асоціацією 

було ініційовано розробку рекомендацій «Профіль компетентностей 

бібліотекарів з академічної доброчесності», що було здійснено робочою групою 

фахівців бібліотек закладів вищої освіти, зокрема НБ ОНУ. В цьому документі 

надається перелік напрямків діяльності бібліотек закладів вищої освіти, що 

спрямовані на популяризацію та впровадження принципів академічної 

доброчесності: 

 викладання окремих тем навчального курсу з основ академічного 

письма; 

 освітні заходи (надання рекомендацій, консультацій і тренінгів з 

питань академічної доброчесності); 

 надання доступу до систем виявлення текстових збігів / ідентичності 

/ схожості; 

 підтримка та супровід репозитарію відкритого доступу; 

 проведення дискусій щодо академічної доброчесності». 

Для роботи у кожному з вищезгаданих напрямків бібліотечним 

працівникам необхідно мати певні професійні компетентності, а саме розуміння, 

знання та уміння, які докладно подані у Рекомендаціях. 

Торкаючись теми освітньої функції вишівських бібліотек, необхідно 

розкрити тему бібліотечної педагогіки. «Завдання бібліотечної педагогіки – 

формування навичок продуктивного читання, пошуку та вибору необхідної 

інформації, системи бібліотечно-бібліографічних знань, а також виховання 

сталого інтересу до читання та прагнення до самоосвіти з метою особистісного 

розвитку». Історію становлення бібліотечної педагогіки докладно викладено у 

статті Л. Поперечної та О. Матвійчук в Українській бібліотечній енциклопедії. 

«Принципи (лат. ргіпсіріит – початок, основа) навчання – основні 

положення, що визначають зміст, організаційні форми і методи навчальної 

роботи»10. Принципи бібліотечної педагогіки реалізуються майже в усіх видах 

діяльності НБ ОНУ: як через розумне формування фонду, так й у процесі 
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спілкування з користувачами. А саме: організація електронного каталогу та 

документного масиву, створення електронної бібліотеки та наповнення контенту 

веб-сайту бібліотеки, освітні й культурно-просвітницькі заходи та ведення 

науково-методичної роботи. 

Традиційним дидактичним інструментом бібліотечної педагогіки є 

бібліотечний урок чи заняття з інформаційної культури та культури читання. 

«Головна мета бібліотечного уроку – навчити користувача ефективно 

використовувати функціональні можливості бібліотеки та її ресурси, самостійно 

й раціонально працювати із джерелами інформації на різних носіях, вести пошук 

потрібної інформації в бібліотечних фондах і каталогах, ефективно застосовувати 

навички медійно-інформаційної грамотності». У різних джерелах та у різні 

історичні періоди поняття «бібліотечний урок» мали різноманітні синонімічні 

терміни: «спеціальні бібліотечні години», «бібліотечні лекції», «бібліотечно-

бібліографічні заняття», «бібліотечно-бібліографічні уроки», «уроки 

бібліотечно-бібліографічних знань», «заняття з інформаційної культури»; з 

упровадженням у сучасний освітній процес медіаосвіти набувають поширення 

поняття «медіазаняття» «медіауроки», «уроки медіа- та інформаційної 

грамотності» та ін.   

Бібліотечно-бібліографічні заняття готуються співробітниками НБ ОНУ з 

урахуванням усіх вимог до складання як лекційних, так й практичних занять. Усі 

заняття структуровані: містять вступ, основну частину і висновки. Усі окремі 

частини й навіть загальну структуру не можна стандартизувати, бо усе залежить 

від творчості викладача, але з дотриманням головних умов до організації лекцій. 

Короткий та виразний вступ; в основній частині розкривається основний 

зміст; завершується лекція висновком з наданням рекомендованого списку 

джерел. 

НБ ОНУ було розроблено комплекс лекцій та практичних занять з метою 

забезпечення освітньої функції бібліотеки, формування у користувачів навичок 

роботи з книгою та вміння отримувати інформацію й працювати із нею, а також 

задля дотримання принципів академічної доброчесності. 

Усі лекції поділяються на декілька рівнів: 

- заняття для студентів перших курсів; 

- лекції для магістрів, бакалаврів, аспірантів та викладачів. 

Для студентів перших курсів розроблена ознайомча лекція, що складається 

з двох етапів: 

1) знайомство зі структурними підрозділами бібліотеки, які беруть участь 

в обслуговуванні, та відвідування відділу рідкісної книги  та рукописів;                                                       
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2) лекція-практикум, що включає лекцію «Інформаційно-електронні 

ресурси НБ ОНУ» та практичне заняття «Інформаційний пошук у традиційних 

каталогах НБ ОНУ».  

Другий етап складається з двох частин. Лекція-практикум «Інформаційно-

електронні ресурси НБ ОНУ» знайомить користувачів з контентом веб-сайту 

Наукової бібліотеки, зокрема з такими електронними ресурсами, як Електронний 

каталог, Інституційний репозитарій, Електронна бібліотека, бази даних власної 

генерації, що містять посилання на повнотекстові ресурси Інтернет тощо. Лекція 

супроводжується презентацією з короткими, але влучними інструкціями щодо 

користування базами даних. Практичне заняття «Інформаційний пошук у 

традиційних каталогах НБ ОНУ» проводиться безпосередньо у залі каталогів. 

Після надання співробітниками бібліотеки рекомендацій та інструкцій з 

організації каталогів та здійснення пошуку користувачі мають можливість 

відразу застосувати набуті навички на практиці. 

Етапи ознайомчої лекції за бажанням та метою можна проводити окремо 

чи у комплексі. 

Лекції для магістрів, бакалаврів, аспірантів та викладачів були розроблені 

у межах Проєкту сприяння академічної доброчесності, частиною якого є проєкт 

«Культура академічної доброчесності: роль бібліотек», започаткований 

Українською бібліотечною асоціацією у 2016 р.  

Нині існує певний перелік лекцій НБ ОНУ: 

     «Основи бібліографічної грамотності: оформлення списку 

використаної літератури та посилань у наукових публікаціях»4; 

     «Загальні правила цитування та оформлення посилань»5; 

     «Оформлення публікацій у наукових виданнях»; 

     «Основні друковані та електронні видання з відповідної 

спеціалізації студентів наук». 

При розробці даних лекцій співробітники НБ мали на меті формування 

спеціальних знань та навичок щодо написання кваліфікаційних та наукових 

робіт, а саме використання релевантних джерел, коректного оформлення 

посилань та списків літератури й джерел, а також запобігання плагіату в 

академічних, навчальних та науково-дослідних працях учасників освітнього 

процесу та науковців. Згідно з чинним законодавством України список 

використаних джерел та літератури є однією з обов’язкових частин наукової, 

навчальної та академічної робіт. Крім того, є певні вимоги щодо його 

оформлення. У зв’язку з теперішніми вимогами перевірка на оригінальність 

роботи, тобто виявлення ознак плагіату, є неодмінною вимогою. На практиці 

виявляється, що саме оформлення цитувань, посилань та списків джерел мають 

хиби та огріхи, що призводить до незадовільних результатів перевірки. 
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Окреме, але вагоме місце посідають лекції, що стосуються наукометрії та 

Інституційного репозитарію ОНУ. Ці теми набули важливого значення, й що 

важливо, декілька років поспіль існує тенденція зростання актуальності. А саме: 

 «Інституційний репозитарій: електронний архів інтелектуальних 

продуктів університетської спільноти»; 

 «Наукометрія. Короткий довідник для молодого вченого: як не 

загубитися в сучасному науковому світі». 

Наразі вже немає необхідності пояснювати вагомість Інституційного 

репозитарію університету. Це – й популяризація наукових здобутків ОНУ, й 

підвищення рейтингу університету, й зростання цитованості вчених, 

представлення академічних текстів у світовому науково-освітньому просторі, й 

забезпечення безоплатного доступу до повнотекстового наукового архіву ОНУ. 

Але дуже важливо надавати інформацію як науковцям та викладачам, так й 

студентам й аспірантам про існування Репозитарію ОНУ, його можливості, 

вимоги розміщення публікацій тощо. 

Наукометричні дослідження, тобто вимірювання наукової інформації в 

ОНУ здійснюється Науковою бібліотекою. Моніторинг публікаційної активності 

науковців ОНУ в базах даних Scopus та Web of Science використовується для 

персонального аналізу вченого; для підтвердження статусу університету та 

акредитації освітніх програм; для конкурсу виконавців держзамовлення тощо8. З 

метою інформування вчених щодо вищезгаданих питань за замовленням 

проводиться лекція «Наукометрія. Короткий довідник для молодого вченого: як 

не загубитися в сучасному науковому світі». 

Усі лекції з цього переліку супроводжуються використанням 

інформаційних технологій з метою наглядного представлення інформації та 

більш якісного засвоєння матеріалу. 

Окрема група лекцій, що стосується рідкісних видань, а саме 

картографічних й періодичних, а саме одеських газет (ХІХ – початку ХХ століть), 

а також архівних колекцій у фондах НБ ОНУ, побудована з усіма вимогами щодо 

лекційних занять. Треба зазначити, що саме ці лекції мають практичний сенс. 

Лекції супроводжуються представленням наочних матеріалів. На нашу думку, 

для більш повного сприйняття саме рідкісних видань потрібне наочне 

представлення матеріалів. Саме так користувачі мають можливість відчути 

неповторність видань, дух століть та старовини, самостійно доторкнутися до тих 

видань, почути їхній запах та вплив. 

 Успіх лекцій залежить від комплексу складових. Це – дійсно, змістовна 

організація й професійні компетентності співробітників, а також вдале 

використання засобів інформаційного забезпечення та технічних засобів. Але 

вагоме місце в організації лекцій є ще й вибір місця проведення лекцій та 
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обладнання робочих місць. Для кожної групи лекцій знаходять більш відповідне 

місце, спосіб організації лекції та методику проведення лекції. Увага завжди 

акцентується на та тій інформації, яка саме необхідна для діяльності користувача. 

На лекціях Наукової бібліотеки розглядається інформація, що потрібна для 

ознайомлення. Для того, щоб сформувати певні навички та вміння, доцільно 

виносити матеріал на практичні заняття. 

Таким чином, Наукова бібліотека Одеського національного університету 

імені І. І. Мечникова є повноправним учасником освітнього процесу ЗНО. Усі 

лекції та практичні заняття побудовані з урахуванням усіх дидактичних вимог. У 

зв’язку з удосконаленням та модернізацією бібліотечних уроків та виходом їх на 

новий рівень співробітники НБ набули нових компетентностей щодо побудови 

лекцій та організації практичних занять, а також психолого-педагогічних вмінь. 

Різноманіття підготовлених лекцій та практичних занять надає змогу підготувати 

користувачів до написання наукових та академічних робіт; прищепити навички 

пошуку інформації та вміння визначити серед великої її кількості релевантну; 

надати відомості про Інституційний репозитарій та наукометричні дослідження, 

а також про значення й першого та другого у науковій та освітній діяльності; 

ознайомити з рідкісними виданнями, що зберігаються  у НБ ОНУ. Усі лекції 

проводяться на постійній основі за замовленням факультетів. Кожна з них 

удосконалюється згідно чинного законодавства та викликів сучасності. 
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ПРИКЛАД ВИКОРИСТАННЯ ІНТЕРАКТИВНИХ ТЕХНОЛОГІЙ 

НАВЧАННЯ В ВИКЛАДАННІ ВИБІРКОВОЇ ДИСЦИПЛІНИ 

«ДІАГНОСТИКА АУТОІМУННИХ ЗАХВОРЮВАНЬ: 

 СЕРОЛОГІЧНІ МАРКЕРИ» 

 

Антотація: У статті розглянуто використання інтерактивних 

технологій навчання під час викладання вибіркової дисципліни «Діагностика 

аутоімунних захворювань: серологічні маркери» для студентів медичних 

закладів вищої освіти. Описано основні методи, зокрема роботу з тест-

системами, віртуальні екскурсії до лабораторій, інтерактивні обговорення 

діагностичних підходів, використання платформи Mentimeter для визначення 

типів світіння HEp-2 клітин, а також аналіз діагностичних критеріїв 

системних захворювань сполучної тканини. Впровадження таких методів 

сприяє підвищенню рівня засвоєння матеріалу та розвитку практичних навичок 

здобувачів у сфері серологічної діагностики аутоімунних патологій. 

Ключові слова: інтерактивні методи навчання, медична освіта, 

діагностика аутоімунних захворювань, серологічні маркери. 

Abstract: The article discusses the use of interactive learning technologies in 

teaching the elective course “Diagnosis of Autoimmune Diseases: Serological 

Markers” to medical students. The main methods are described, including work with 

test kits, virtual excursions to laboratories, interactive discussions of diagnostic 

approaches, the use of the Mentimeter platform to determine the fluorescence patterns 

of HEp-2 cells, and the analysis of diagnostic criteria for systemic connective tissue 

diseases. Introducing such methods helps to increase the level of learning and develop 

students’ practical skills in the serological diagnosis of autoimmune pathologies. 

Keywords: interactive teaching methods, medical education, diagnosis of 

autoimmune diseases, serological markers. 

 

Розглянемо інтерактивні технології навчання використані під час 

викладання вибіркової дисципліни «Діагностика аутоімунних захворювань: 

серологічні маркери» для здобувачів 5 курсу ОПП «Медицина» в Одеському 

національному медичному університеті [4]. Вибіркова дисципліна розрахована 

на 3 кредити / 90 годин, з яких на практичні заняття виділяється 30 годин та 60 

годин для самостійної роботи здобувача. 
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Варто зауважити, що дана дисципліна є цикловим курсом, тобто вона 

повністю вичитується послідовно, без розриву на інші дисципліни. Окрім того, 

будучи вибірковою дисципліною, розмір групи здобувачів є меншим (10 – 11 

здобувачів), в порівнянні з основними дисциплінами (25-30 здобувачами). Також, 

враховуючи реалії сьогодення, дисципліна викладається в змішаному форматі: 

здобувачі, що знаходять в Україні, знаходять на занятті очно, а ті, що перебувають 

за кордоном – підключені до заняття онлайн, використовуючи MS Teams. Таке 

розподілення здобувачів потрібно враховувати під час вибору технологій 

навчання, що ми обговоримо нижче. 

Очікувані результати вивчення даної дисципліни включають наступні 

перераховані нижче. Здобувач повинен знати: особливості серологічної 

діагностики системних захворювань сполучної тканини (СЗСТ); номенклатуру 

типів світіння HEp-2 клітин за ICAP; підходи до забезпечення якості під час 

визначення антинуклеарних антитіл; серологічні маркери системних васкулітів; 

серологічні маркери аутоімунних уражень шкіри; серологічні маркери 

аутоімунних вражень шлунково-кишкового тракту; серологічні маркери 

серологічні маркери аутоімунних вражень нирок. 

Здобувач повинен вміти: виконувати постановку HEp-2 скринінгу; 

інтерпретувати результати визначення антинуклеарних антитіл за допомогою 

HEp-2 скринінгу; інтерпретувати результати серологічного обстеження при 

системних васкулітах; інтерпретувати результати серологічного обстеження при 

аутоімунних враженнях шлунково-кишкового тракту; інтерпретувати результати 

серологічного обстеження при аутоімунних враженнях нирок. 

Зміст навчальної дисципліни, а також використані навчальні технології 

були припасовані для досягнення вище зазначених результатів навчання. В 

процесі викладання дисципліни було використано описані нижче підходи. 

Робота з тест-системами та їх порівняльний аналіз (1). Оскільки курс 

сфокусований саме на серологічних маркерах, що використовуються в 

діагностиці аутоімунних захворювань, першим кроком було згадати і/або 

ознайомитись з основами серологічної діагностики та з принципами роботи 

серологічних методів, що використовуються в клінічній практиці. Левова доля 

таких лабораторних тестів є серологічними тестами з використанням мічених 

антитіл або антигенів. Для того, аби здобувачі досягли цієї мети були використані 

наступні технології навчання. Перше завдання різнилося для здобувачів онлайн 

та офлайн. Здобувачі онлайн мали порівняти різні серологічні реакції з мітками 

(реакцію імунофлуоресценції, імуноферментний аналіз, 

імунохемілюмінісцентний аналіз, радіоімунний аналіз та латеральну 

імунохроматографію) за такими показниками як: мітки, що використовуються, 

сигнал та спосіб його реєстрації, чутливість та специфічність, переваги та 
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недоліки кожного з методів. Здобувачі могли додати власні показники, якщо 

вважали це необхідним для кращого розкриття теми. Також здобувачі мали 

знайти приклади використання кожного з методів в серологічній діагностиці 

аутоімунних захворювань. 

Здобувачі, які знаходились в аудиторії, працювали з тест-системами для 

вище зазначених методів (Рисунок 1). До уваги здобувачів було представлено 

наступні тест-системи: набори для твердофазного імуноферментного аналізу з 

різними механізмами реакції для ручної постановки та аналізаторів, набори для 

виконання лінійних імуноблотів з різними механізмами реакції, набори для 

виконання реакції непрямої імунофлуорисценції, набори для 

імунохемілюмінісцентного аналізу, швидкі тести (латеральна 

імунохроматографія) з різними механізмами реакції. З причин безпеки, 

здобувачам не було надто тест-системи для радіоімунного аналізу. В процесі 

ознайомлення здобувачів з тест-системами, вони мали визначити за яким 

методом працює кожна тест-система, яка процедура постановки та за яким 

механізмом відбувається реакція, а також який біологічний має бути 

використано. 

 
Рисунок 1. Тест-системи різних серологічних тестів з мітками 

 

Заключна частина діяльності включала спільне обговорення серологічних 

реакцій з мітками: здобувачі, які працювати з тест-системами пояснювали своїм 

колегам, як працюють різні методи, тоді як здобувачі онлайн аналізували 

переваги та недоліки кожного з методів, а також порівнювали їх між собою. 

Обговорення підводних каменів серологічної діагностики аутоімунних 

захворювань (2). Напередодні здобувачі отримали завдання знайти та 

запропонувати можливі проблеми та обмеження серологічної діагностики 

аутоімунних захворювань. Під час заняття відбувалась дискусія під контролем 
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викладача. Основним фокусом обговорення була проблема стандартизації тестів 

на аутоантитіла (наприклад, вплив джерела способу підготовки антигенів, 

стандартизація імунологічних тестів, вплив авідності та афінності шуканих 

антитіл, вплив методу дослідження на результат). Цікаво зауважити, що одним з 

недоліків, на який вказали здобувачі, був відсутність серологічних маркерів, які 

б однозначно вказували б на наявність СЗСТ. Що стало органічним переходом до 

наступної діяльності, а саме ознайомлення з концептом діагностичних критеріїв 

СЗСТ та їх аналізу. 

Віртуальна екскурсія до лабораторії (3). Через неможливість 

відвідування функціонуючої лабораторії, що виконує описані дослідження всією 

групою здобувачів, було проведено пряму трансляцію з лабораторії. Здобувачі 

мали можливість побачити процедуру виконання досліджень (Рисунок 2), задати 

питання викладачу в аудиторії, а також викладачу, що виконував постановку 

досліджень в лабораторії. 

 
Рисунок 2. Фото трансляції з лабораторії 

 

Аналіз діагностичних критерій системних захворювань сполучної 

тканини (4). Разом зі здобувачами було обговорено структуру та принцип 

використання діагностичних критеріїв таких (СЗСТ) як системний червоний 

вовчак (СЧВ), системна склеродермія (СС), синдром Шегрена (СШ), 

дермато/поліміозит (ДМ/ПМ). Використовуючи доступні ресурси uptodate.com, 

Американського коледжу ревматологів (AMR) та Європейського альянсу 

ревматологічних асоціацій (EULAR), здобувачі мали змогу самостійно знайти 

відповідні діагностичні критерії. 

Ознайомлення з типами світіння HEp-2 клітин (5). Першим етапом 

серологічної діагностики СЗСТ є скринінг на наявність антинуклеарних антитіл. 

Це дослідження може буде виконано різними методами, наприклад, з 

використанням твердофазного імуноферменого аналізу з сумішшю основних 

антигенів, що входять до складу АНА, або з використанням реакції непрямої 

імунофлюоресценції на HEp-2 клітинах (HEp-2 скринінг). Останній це 

рекомендованим методом згідно спільний рекомендацій Європейського комітету 

зі стандартизації антитіл (EASI), Європейської федерації лабораторної медицини 
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(EFLM) та Міжнародної погоджувальної групи типів світіння антиядерних 

(антинуклеарних) антитіл (ICAP) [1]. Зчитування лікарем-лаборантом та 

подальша інтерпретація результатів HEp-2 скринінгу клініцистом передбачає 

визначення типу світіння, тобто комбінації клітинних доменів, які демонструють 

світіння в процесі реакції, і які, в свою чергу, асоційовані з аутоантигенами, 

антитіла до яких є діагностичними маркерами СЗСТ. Вказані вище типи світіння 

класифікуються у відповідності до номенклатури ICAP [2, 3], яка була нещодавно 

адаптована до використання українськими лікарями [5]. 

Для ознайомлення з типами світіння HEp-2 клітин було проведено серію 

наступних діяльностей. Першим етапом був аналіз цитоморологічних нюансів 

HEp-2 клітин та відповідних типів світіння. Для цього здобувачі отримали 

роздаткові матеріали (Рисунок 3), де вони мали для кожного з 30 типів світіння 

вказати його назву та код у відповідності до номенклатури ICAP, описати його , 

а також замалювати клітинні домени, що мають світитися. В своїй роботі 

здобувачі використовували доступні джерела, особливо веб-ресурс ICAP - 

anapatterns.org. 

 
Рисунок 3. Фото роздаткового матеріалу для вивчення типів світіння HEp-2 

клітин. Верхня частина – чиста комірка, яку заповнює здобувач, нижня частина 

– приклад заповненої частини 

 

Робота була груповою, за участі викладача, який направляв обговорення, 

пояснював, за необхідності, цитоморфологічне підґрунтя типів світіння. 

Здобувачі, що знаходились онлайн, отримали pdf-копію роздатковою матеріалу 

та мали змогу працювати разом зі своїми колегами. 

Наступною діяльністю було використання набутої інформації для 

розпізнавання типів світіння HEp-2 клітин. Для цього здобувачам 
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демонструвались мікрофотографії HEp-2 скринінгу та пропонувалось визначити 

типи світіння. Для цього використовувався ресурс mentimeter.com, інтерактивні 

питання, а саме множинний вибір без демонстрації правильних відповідей 

(Рисунок 4). Жодного обмеження в часі чи доступі до джерел не було. Здобувачі 

були вільні обговорювати та аналізувати зображення. У разі виникнення 

розбіжності у відповідях, разом з викладачем аналізувалися причини 

помилкового визначення типу світіння. 

Оскільки номенклатура ICAP систематизована в 4 основі групи – 

негативний, ядерні, цитоплазматичні та мітотичні типи, які в свою чергу діляться 

на підтипи, які в свою чергу вже включать самі типи світіння, вона може бути 

представлена, як дерево прийняття рішень. Завдяки цьому здобувачі (так лікарі) 

можуть досить швидко зорієнтуватися на визначити тип світіння керуючись 

логікою дерева прийняття рішень. 

 

 
Рисунок 4. Приклад слайду з mentimeter.com. На слайді видно, що інтерпретація 

мікрофотографії не була однорідною, і у групи була змога обговори особливості 

цих типів світіння та можливі причини їх помилкового визначення 

 

Для того аби акцентувати увагу на необхідності використання 

вищезазначеного способу визначення типу світіння, останньою діяльністю було 

індивідуальне тестування з використанням тієї ж платформи, але зі зміненим 

типом завдання: було додано обмеження в часі (25 секунд на питання), правильні 

відповіді не показуються до закінчення часу, здобувачі не могли спілкуватися між 

собою, але могли вільно користуватися джерелами та власними нотатками. 

Аналіз типів світіння та відповідних аутоантигенів (6). Наступною 

діяльністю була спільна робота здобувачів над сумарною таблицею, яка включала 

типи світіння за ICAP та відомі асоційовані з ними антигенами (Рисунок 5, 
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частина А). Першим етапом здобувачі заповнювали таблицю користуючись 

доступною літературою, веб-сайтом ICAP та іншими. 

У разі використання здобувачами в їх клінічній практиці HEp-2 скринінгу 

та необхідних уточнюючих досліджень, здобувачам доведеться шукати та 

обирати підтверджуючі тести самостійно. Тому, другим етапом роботи був пошук 

тестів для визначення аутоантитіл до перелічених маркерів, доступних в 

лабораторіях міста (Рисунок 5, частина Б). Здобувачі мали змогу консультуватися 

з викладачем, для того щоб правильно визначити метод виконання 

запропонованих тестів, розібратися в різноманітті рекомбінантних молекул, 

доступних до тестування тощо. 

Основною метою даної серії діяльностей було встановити зв’язок між 

типом світіння під час HEp-2 скринінгу та підходом до вибору уточнюючих 

досліджень. 

 
Рисунок 5. Приклад сумарної таблиці, що включає типи світіння HEp-2 

клітин та відповідні аутоантигени (частина А), а також тести для визначення 

антитіл до аутоантигенів в комерційних лабораторіях (частина Б) 

 

Також, разом зі викладачем, здобувачі розглядали ситуаційні задачі 

сфокусовані на розбіжностях результатів різних серологічних тестів, що 

випливають з опрацьованих раніше особливостей. 

Алгоритми діагностики системних васкулітів та орган-специфічних 

патологій (7). Окремо було обговорено діагностичні алгоритми системних 

васкулітів та орган-специфічних аутоімунних патологій, таких як целіація, 

неспецифічний виразковий коліт, хвороба Крона, пемігуси (пухирчатки), 

пефігоїди, герпетиформний дерматит, набутий бульозний епідермоліз, синдром 

Гудпасчера, первинна мембранозна нефропатія та інші. Обговорено та 

проаналізовано роль саме серологічних тестів в кожному з алгоритмів. 

Використання перелічених технологій навчання дозволило розкрити зміст 

вибіркової дисципліни «Діагностика аутоімунних захворювань: серологічні 

маркери» та задовільними всі очікуванні результати навчання (Таблиця 1). 
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Таблиця 1. 

Картування очікуваних результатів навчання вибіркової дисципліни 

«Діагностика аутоімунних захворювань: серологічні маркери» на використаних 

діяльностей 

Очікувані результати навчання 
Група діяльностей 

1
 

2
 

3
 

4
 

5
 

6
 

7
 

 Здобувач повинен знати: 

Особливості серологічної діагностики 

системних захворювань сполучної тканини 

(СЗСТ) 

X  X X    

Номенклатуру типів світіння HEp-2 клітин за 

ICAP 
    X X  

Підходи до забезпечення якості під час 

визначення антинуклеарних антитіл 
 X X     

Серологічні маркери системних васкулітів       X 

Серологічні маркери аутоімунних уражень 

шкіри 

 

      X 

Серологічні маркери аутоімунних вражень 

шлунково-кишкового тракту 
      X 

Серологічні маркери серологічні маркери 

аутоімунних вражень нирок 
      X 

 Здобувач повинен вміти: 

Виконувати постановку HEp-2 скринінгу X X X  X   

Інтерпретувати результати визначення 

антинуклеарних антитіл за допомогою HEp-2 

скринінгу 

    X X  

Інтерпретувати результати серологічного 

обстеження при системних васкулітах 
   X   X 

Інтерпретувати результати серологічного 

обстеження при аутоімунних враженнях 

шлунково-кишкового тракту 

      X 

Інтерпретувати результати серологічного 

обстеження при аутоімунних враженнях 

нирок 

      X 

 

Важливим аспектом курсу було створити умови максимально схожі до 

реальних: як відповісти на питання, як діагностувати захворювання Х, які 

дослідження потрібно призначити та що означають отримані результати. 

Здобувачі мали змогу дослідити доступні джерела інформації, веб-ресурси та 

сайти лабораторій, для того, щоб прийняти інформоване рішення що стратегії 

діагностики аутоімунних захворювань. 
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ДИДАКТИЧНІ ЗАСАДИ ВИКОРИСТАННЯ КОМПЕТЕНТНІСНО 

ОРІЄНТОВАНИХ ЗАВДАНЬ У ПРОЦЕСІ  

ФАХОВОЇ ПІДГОТОВКИ СТУДЕНТІВ 

 

Анотація. Розглянуто структурні елементи та класифікація 

компетентнісно орієнтованих завдань. Розкрито дидактичні засади їхнього 

конструювання та застосування у процесі фахової підготовки студентів. 

Ключові слова: компетентнісний підхід, компетентність, 

компетентнісно орієнтоване завдання, методика навчання біології 

  Abstract. The structural elements and classification of competence-oriented 

tasks are considered. The didactic principles of their construction and application in 

the process of professional training of students are revealed. 

Key words: competence approach, competence, competence-oriented task, 

teaching methodology of biology. 

 

Впровадження компетентнісного підходу в систему підготовки 

майбутнього фахівця потребує розробки відповідного методичного 

інструментарію. Це обумовлено тим, що компетентність є інтегрованим 

результатом навчання. Формування і вияв компетентностей відбувається у 

процесі включення студентів у різні види діяльності, тоді як знання 

відтворюються у формі інформації про діяльність [2]. Тому такий чинник 

формування компетентностей як компетентнісно орієнтовані завдання, останнім 

часом привертає увагу дослідників. 

Аналіз наукових публікацій доводить, що проблема конструювання та 

використання компетентнісно орієнтованих завдань не має достатнього науково-

педагогічного обґрунтування. Дидактичні аспекти цієї проблеми висвітлювались 

у працях А. Блажко, О. Козленка, Н. Матяш, О. Пометун, А. Фасолі, О. Фідкевич, 

О. Худоярової та інших і стосувались особливостей застосування 

компетентнісно орієнтованих завдань у процесі навчання учнів. Недостатньо 

дослідженими залишаються питання щодо розробки та ефективного 

впровадження такого типу завдань в систему підготовки фахівців у вищій школі. 

mailto:m.tkachenko@onu.edu.ua
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Метою нашої роботи є дидактичне обгрунтування конструювання 

компетентнісно орієнтованих завдань та їх застосування у процесі фахової 

підготовки учителів біології. 

Поняття «компетентнісно орієнтоване завдання» є досить новим у 

вітчизняному освітньому просторі, тому його сутність і структура тлумачаться 

неоднозначно. А. Фасоля наголошує, що компетентнісно орієнтоване завдання є 

спеціально створеною дидактичною конструкцією, спрямованою на формування 

предметних, міжпредметних і ключових компетентностей і перевірку рівня їх 

розвитку [3]. Він підкреслює відмінність цих завдань, яка полягає у тому, що їх 

виконання грунтується на самостійній творчій діяльність учнів, а не на 

відтворенні раніше отриманої навчальної інформації [3].  

Виділяють різні види компетентнісно орієнтованих завдань: за змістовним 

наповнення – предметні, міжпредметні, практичні; за способами роботи з 

інформацією – інтерпретація; порівняння; аналогія; модель; пошук прообразу; 

структурування; за цільовим призначенням – адаптивно-орієнтувальні; 

формувальні; інтегрувальні; контрольно-коректувальні; оцінювально-

результативні [1].  

 Існує багато різних підходів щодо опису зазначених завдань. Зокрема, 

О. Козленко зазначає такі їх структурні елементи: мотиваційний вступ (явний 

або прихований); розгорнута основа, у якій представлено інформацію; завдання, 

спрямовані на опрацювання інформації; завдання на тлумачення інформації та 

оцінювання джерел [2]. Останнім часом широкого розповсюдження набуває 

дещо інша структура компетентнісно орієнтованих завдань: стимул, який за 

змістовним наповненням відповідає мотиваційному вступу; задачне 

формулювання змісту завдання; джерело інформації, яке містить матеріали за 

допомогою яких студент може виконати завдання; бланк для виконання завдання 

у випадку структурованої відповіді; інструмент оцінювання (ключ, модельна 

відповідь, аналітична шкала) [1].  

 У наукових педагогічних джерелах та методичній літературі наводяться 

різні форми опису компетентнісно орієнтованих завдань, як от: назва завдання, 

мотиваційний вступ, основна частина (опис ситуації, запитання до ситуації); 

довідникова інформація; модельна відповідь [1]. При конструюванні 

компетентнісно орієнтованих завдань доцільно опиратись на таксономію 

навчальних цілей Б. Блума, доповнену Л. Андерсоном і Д. Красволом [1]. 

 Розглянемо особливості впровадження компетентнісно орієнтованих 

завдань у процесі вивчення навчального курсу «Методика навчання біології та 

основ здоров’я». При розробці цих завдань нами використовувалась 

класифікація, яка запропонована А Фасолею: проблемні питання (напіввідкриті 

та відкриті); проблемні завдання; компетентнісно зорієнтовані задачі [3]. 



Науково-методичний альманах: Ідеї. Практики. Перспективи сучасної освіти.   ЧАСТИНА 2 

 

~ 264 ~ 

Проблемні запитання спрямовані на вивчення конкретної теми, можуть 

пропонуватись під час викладу лекційного матеріалу або на практичних заняттях 

з метою активізації пізнавальної діяльності студентів або у вигляді тестів для 

оцінювання їх навчальних досягнень.  

 У процесі вивчення теми «Зміст біологічної освіти студентам 

пропонувались такі компетентнісно орієнтовані завдання: 

1. Вкажіть дидактичні вимоги до шкільного підручника та проаналізуйте 

їх реалізацію у підручниках «Біологія. 8 клас» різних авторів на прикладі 

конкретної теми. Запропонуйте рекомендації для поліпшення структурних 

компонентів підручника. 

2. Грунтуючись на теорії розвитку біологічних понять, опишіть етапи 

формування поняття про клітину як структурну і функціональну одиницю 

живого. 

Студенти виконували евристичні завдання: складіть власну класифікацію 

наочних методів навчання; сучасних засобів навчання біології. 

Нами розроблено компетентнісно зорієнтовану задачу: сконструювати 

компетентнісно орієнтовані завдання для розвитку біологічної компетентності 

учнів. Інформацій блок до цієї задачі містить опис структури компетентнісно 

орієнтованого завдання, типологію цих завдань, їх приклади; конструктор 

навчальних цілей. 

Отже, компетентнісно орієнтовані завдання виступають самостійною 

дидактичною і методичною одиницею, мають прикладну спрямованість, їх 

розв’язання є важливим чинником підвищення якості фахової підготовки 

студентів. 

 

СПИСОК ВИКОРИСТАНИХ ДЖЕРЕЛ 

1. Блажко, А., Худоярова Дидактичні засади використання компетентнісно 

орієнтованих завдань у навчанні хімії учнів закладів загальної середньої освіти. 

Наукові записки Вінницького державного педагогічного університету імені 

М. Коцюбинського. Серія: Теорія та методика навчання природничих наук. 

Віннниця, 2023. № 4. С. 95-107. 

2. Козленко О. Г. Компетентнісно орієнтовані завдання в навчанні біології. 

Біологія і хімія в рідній школі. 2019. № 5(134). С.11-14. 

 3. Фасоля А. М. Компетентнісно зорієнтовані завдання: новація? Iмітація? 

Українська література в загальноосвітній школі. 2014. № 5. С. 14-20.   



До 160-річного ювілею Одеського національного університету імені І. І. Мечникова 

 

~ 265 ~ 

УДК  37.1:332 

Толмачова А. В., к. геогр. н., доцент 

Одеський національний університет імені І. І. Мечникова (м. Одеса, Україна) 

alla.tolmach@ukr.net 

 

ВПЛИВ ІННОВАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ НА КАДАСТРОВУ 

ДІЯЛЬНІСТЬ ТА ЇХНЯ ІНТЕГРАЦІЯ В ОСВІТНІЙ ПРОЦЕС  

 

Анотація. У роботі досліджено вплив інноваційних технологій на 

кадастрову діяльність та їхню інтеграцію до освітнього процесу. Особливу 

увагу приділено сучасним підходам до викладання, орієнтованим на підвищення 

практичної підготовки здобувачів, впровадження інформаційних технологій та 

застосування інтерактивних методів навчання. 

Ключові слова: кадастр, цифрові технології, геоінформаційні платформи, 

інтерактивні методи, освітній процес. 

Abstract.The work examines the impact of innovative technologies on cadastral 

activities and their integration into the educational process. Particular attention is 

paid to modern teaching approaches, focused on improving the practical training of 

students, the implementation of information technologies, and the use of interactive 

teaching methods. 

Key words: cadaster, digital technologies, geoinformation platforms, interactive 

methods, educational process. 

 

Освітній процес у сфері кадастрових дисциплін зазнає суттєвих змін 

завдяки розвитку цифрових технологій, інтеграції геоінформаційних систем 

(ГІС) та використанню інноваційних методів навчання. Сучасні підходи до 

викладання спрямовані на підвищення практичної підготовки студентів, 

інтеграцію інформаційних технологій та впровадження інтерактивних методів 

навчання. 

Цифрові технології стрімко змінюють методи навчання, зокрема у сфері 

кадастрової діяльності. Традиційні теоретичні підходи до викладання, 

поступаються місцем практично орієнтованим методикам, що відповідає 

вимогам цифрової трансформації та підготовці висококваліфікованих фахівців. 

Розвиток кадастрової діяльності сьогодні значною мірою залежить від 

впровадження передових технологій, які сприяють підвищенню точності, 

швидкості та ефективності обліку земельних ресурсів. Завдяки автоматизації 

процесів знижується вплив людського фактору, що мінімізує ризики помилок та 

покращує якість кадастрових даних. Сфера кадастрових відносин зазнала 

кардинальних змін під впливом інформаційних технологій, що суттєво 
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підвищили ефективність управління земельними ресурсами. Одним із ключових 

аспектів модернізації освітнього процесу є інтеграція ГІС. Використання ГІС-

технологій дозволяє здобувачам не лише отримати теоретичні знання, а й набути 

практичних навичок у роботі з просторовими даними, створенні та аналізі 

картографічних матеріалів, а також веденні кадастрових реєстрів. Це сприяє 

формуванню комплексного бачення взаємозв’язку між земельними ресурсами, 

правовими аспектами їх використання та сучасними методами управління. 

Розвиток геоінформаційних систем і створення баз даних для кадастрових цілей 

забезпечує швидкий доступ до актуальної інформації про земельні ділянки, їхні 

правові характеристики та просторове розташування. Використання ГІС-

технологій дає змогу ефективно аналізувати зміни в землекористуванні, 

оцінювати екологічні ризики та визначати оптимальні сценарії розвитку 

територій [1; 2]. 

Крім ГІС-технологій, значного поширення набувають автоматизовані 

кадастрові системи, що дозволяють студентам опановувати навички роботи з 

базами кадастрових даних, здійснювати оцінку земельних ресурсів та 

аналізувати інформацію, пов’язану із землевпорядними роботами. Завдяки 

цифровим платформам, таким як ArcGIS, QGIS, AutoCAD Civil 3D, студенти 

можуть створювати електронні кадастрові карти, вести кадастрові облікові 

записи та вивчати процеси управління земельними ресурсами в інтерактивному 

середовищі. Сучасні підходи до викладання спрямовані на підвищення 

практичної підготовки студентів, інтеграцію інформаційних технологій та 

впровадження інтерактивних методів навчання [3; 4]. 

Сучасна освіта у сфері кадастру орієнтована на практичне застосування 

знань. Студенти беруть участь у реальних кадастрових проєктах, виконують 

картографування, оцінку земель і ведення баз даних. Проєктно-орієнтоване 

навчання допомагає вирішувати практичні завдання, наближені до реальних 

викликів кадастрової діяльності. Наприклад, студенти могли б працювати над 

створенням цифрової кадастрової карти певного регіону, розробляти звіти щодо 

змін у землекористуванні, застосовувати економіко-математичне моделювання 

для оцінки вартості земельних ділянок. 

Використання дистанційного навчання та онлайн-платформ також значно 

розширює можливості освітнього процесу. Сучасні платформи, такі як Moodle, 

Coursera, Google Classroom, дозволяють студентам отримувати доступ до 

лекційних матеріалів, відеоуроків та інтерактивних завдань у будь-який час. Це 

особливо важливо для студентів, які навчаються за дистанційною або змішаною 

формою навчання. Окрім того, активно застосовуються інтерактивні методи 

навчання, зокрема кейс-метод, симуляційні вправи та віртуальні лабораторії. 

Вони сприяють підвищенню зацікавленості студентів у навчанні, розвивають 
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їхнє логічне мислення, здатність до аналізу та прийняття рішень у реальних 

кадастрових ситуаціях. 

Ще одним важливим аспектом є польові практичні заняття, які відіграють 

ключову роль у підготовці фахівців з кадастру та землеустрою. Студенти 

працюють із сучасним геодезичним обладнанням, таким як ГНСС-приймачі, 

електронні тахеометри та БПЛА, що дозволяє виконувати аерофотознімання, 

створювати 3D-моделі, оновлювати кадастрові дані та аналізувати дистанційне 

зондування. Мобільні ГІС-додатки забезпечують роботу з геопросторовими 

даними в режимі реального часу. Інтеграція цих інноваційних рішень у 

кадастрову діяльність сприяє формуванню єдиної, точної та динамічної системи 

обліку й управління земельними ресурсами, що відповідає сучасним викликам 

суспільства. Водночас широке застосування інформаційних і геоінформаційних 

технологій, таких як економіко-математичне моделювання, геодезичні методи, 

комп’ютерне програмування та створення баз даних і геоінформаційних 

платформ, дозволяє ефективно обробляти просторові дані та здійснювати 

якісний моніторинг територій [4].  

При викладанні дисципліни «Державний земельний кадастр» важливо 

застосовувати методи оцінювання, орієнтовані на формування компетентностей. 

Для засвоєння матеріалу можна використовувати  різні онлайн-платформи, такі 

як Google Forms, Kahoot і Quizizz. Ці інструменти дозволяють інтерактивно 

перевіряти знання, що сприяє розвитку необхідних навичок для роботи в сфері 

земельного кадастру. 

Таким чином, інтеграція новітніх технологій у навчальному процесі 

дозволяє здобувачам отримати не лише теоретичні знання, а й практичні 

навички, необхідні для ефективної роботи у сфері кадастру. Сучасні підходи до 

викладання базуються на поєднанні теоретичних знань із практичною 

діяльністю, що сприяє підготовці висококваліфікованих спеціалістів, здатних 

ефективно працювати в умовах цифрової трансформації кадастрової галузі.  
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ВИКОРИСТАННЯ ІНТЕРАКТИВНИХ МЕТОДІВ НАВЧАННЯ 

 У ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНІХ ЮРИСТІВ У ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ 

ОСВІТИ - ЗАПОРУКА ЯКІСНОЇ ОСВІТИ 

 

Анотація. У статті обґрунтовано доцільність застосування у ЗВО 

деяких інтерактивних методів, що використовуються не лише для підвищення 

ефективності процесу навчання, але й для підвищення якості освіти. Звернено 

увагу на те, що застосування інтерактивних методів навчання у підготовці 

майбутніх юристів підвищує мотивацію здобувачів вищої освіти до навчання, а 

також забезпечує залучення всіх здобувачів вищої освіти до активної 

діяльності. Досліджено деякі інтерактивні методи навчання, які 

використовуються у підготовці майбутніх юристів у ЗВО, а також 

конкретизовано особливості їхнього ефективного застосування, зокрема, й на 

заняттях з навчальної дисципліни «Трудове право України».  

Ключові слова: здобувач вищої освіти, юрист, заклад вищої освіти, якісна 

освіта, інтерактивний метод. 

Abstract. The article substantiates the expediency of using some interactive 

methods in higher education, which are used not only to increase the effectiveness of 

the learning process, but also to increase the quality of education. Attention is drawn 

to the fact that the use of interactive learning methods in the training of future lawyers 

increases students’ motivation for study, and also ensures the involvement of all 

students in the active educational process. Some interactive teaching methods used in 

the training of future lawyers in higher education institutions are studied, as well as 

the specifics of their effective application, in particular, in classes on the educational 

discipline "Labor Law of Ukraine". 

  Key words. Interactive method, student of higher education, lawyer, institution 

of higher education, quality education. 

 

Відповідно до пп.1 п. 1 ч. 1 ст. 26 Закону України «Про вищу освіту» від 

01 липня 2014 року №1556-VІІ одним з основних завдань вищого навчального 

закладу є провадження на високому рівні освітньої діяльності, яка забезпечує 

здобуття особами вищої освіти відповідного ступеня за обраними ними 

спеціальностями [1]. 
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Так, згідно з ч. 1 ст. 3 Закону України «Про освіту» від 05 вересня 

2017 року №2145-VІІІ кожен має право на якісну та доступну освіту [2].  

Актуальність теми даного дослідження полягає в тому, що на сьогодні 

сучасна система освіти в Україні не тільки постійно оновлюється, але й зазнає 

змін. Слід констатувати той факт, що виникає необхідність викладачам у ЗВО 

поєднувати традиційні методи навчання із сучасними технологіями. Саме тому 

застосування інтерактивних технологій є необхідним компонентом у будь-якому 

освітньому процесі, особливо під час дистанційного навчання. 

Метою статті є обґрунтування використання інтерактивних методів 

навчання у підготовці майбутніх юристів у ЗВО. 

Інновації в освіті є закономірним явищем, динамічним за характером і 

розвивальним за результатами. Їх запровадження дозволяє вирішити 

суперечності між традиційною системою і потребами в якісно новій освіті [3]. 

Сутність інтерактивного навчання висвітлено у працях багатьох вчених. 

Проте проблеми впровадження інтерактивних технологій у процесі навчання 

здобувачів вищої освіти юридичних закладів є недостатньо розробленими й 

потребують подальшого вивчення.  

Так, О. Пометун та Л. Пироженко зазначають, що суть інтерактивного 

навчання у тому, що навчальний процес відбувається за умови постійної, 

активної взаємодії всіх учнів. Це співнавчання, взаємонавчання (колективне, 

групове, навчання у співпраці), де учень і вчитель є рівноправними, 

рівнозначними суб’єктами навчання, розуміють, що роблять, рефлектують з 

приводу того, що вони знають, вміють і здійснюють [4]. 

Вивчення педагогічної літератури свідчить, що немає єдиного визначення 

поняття «інтерактивні технології». В українському педагогічному словнику 

інтерактивні технології навчання визначаються як навчання, засноване на 

взаємодії учня з навчальним середовищем, що служить областю досвіду, що 

пізнається [5]. 

Інтерактивне навчання - це спеціальна форма організації пізнавальної 

діяльності. Важливо наголосити, що інтерактивне навчання має конкретну, 

передбачувану мету - це створити комфортні умови навчання, за яких кожен 

здобувач вищої освіти відчуває свою успішність та інтелектуальну 

спроможність. 

Особливість інтерактивного навчання полягає в тому, що навчальний 

процес здійснюється за умови постійної взаємодії викладача та здобувачів вищої 

освіти. Слід зазначити, що ефективне застосування інтерактивних методів 

навчання у ЗВО дозволяє активізувати пізнавальну активність студентів, 

розвивати здібності до самостійного навчання, а також підвищувати навчальну 

мотивацію. Окрім цього, основними перевагами застосування інтерактивного 



Науково-методичний альманах: Ідеї. Практики. Перспективи сучасної освіти.   ЧАСТИНА 2 

 

~ 270 ~ 

навчання у ЗВО є: встановлення дружньої атмосфери і взаємозв’язків між 

учасниками освітнього процесу; постійне й активне використання раніше 

набутого досвіду тощо. 

Вартий уваги той факт, що існують різні засоби професійно спрямованого 

навчання, які дозволяють моделювати елементи професійної діяльності юриста. 

У літературі виділяють традиційні (лекції) та інноваційні методики 

(інтерактивні), до яких належать навчальні судові процеси, ділові ігри, де 

здобувачі вищої освіти отримують професійні навички захисту інтересів клієнта 

у суді, розв’язання спорів, консультування, ведення переговорів тощо. 

Під час проведення заняття з навчальної дисципліни «Трудове право 

України» надзвичайно високу ефективність навчального процесу у ЗВО, при 

підготовці майбутніх юристів, забезпечує використання такого інтерактивного 

методу навчання, як «кейс-метод». Цей метод сприяє розвитку винахідливості, 

вмінню розв’язувати проблеми, розвиває здібності проводити спільний аналіз 

проблеми зі здобувачами вищої освіти. Перевагою використання цього 

інтерактивного методу навчання під час проведення заняття є те, що за 

допомогою «кейс-методу» здобувачі вищої освіти розвивають і застосовують 

аналітичне і стратегічне мислення, отримують додаткову інформацію, 

поглиблюють свої знання; вміють знаходити вирішення ситуацій; поєднують 

теоретичні знання з реальними ситуативними завданнями. Необхідно також 

звернути увагу, що у кейс - технології не даються конкретні відповіді, їх 

необхідно знаходити самостійно. І це дає змогу здобувачам вищої освіти 

формулювати самостійно висновки, застосовувати на практиці одержані знання, 

висловлювати власний (або груповий) погляд на проблему. 

Слід назвати основні етапи «кейс-методу»: пред’явлення кейса науково-

педагогічним працівником; індивідуальне вивчення кейса; розроблення, а також 

обговорення варіантів індивідуальних рішень у кожній підгрупі; підготовка до 

обговорення та дискусії. Окремо необхідно зазначити, що у літературі також 

виділяють типи кейсів: кейс-випадок; кейс-вправа; кейс ситуація. 

Необхідно враховувати той факт, що впровадження інтерактивних методів 

навчання в освітній процес ЗВО має бути поетапним - від найпростіших форм 

інтерактивного навчання до найбільш складних.  Зазначимо, що кейс-випадок - 

це короткий кейс і його можна використовувати під час заняття для того, щоб 

відобразити певну ідею. Кейс-вправа найчастіше використовується там, де 

необхідно провести аналіз ситуації, а кейс-ситуація - це класичний кейс, що 

вимагає від здобувачів вищої освіти аналізу ситуації. Кейс-ситуація потребує 

чимало часу для ознайомлення. Тому для економії часу бажано, щоб викладач 

представив її на попередньому занятті. Слід звернути увагу, що після 

обговорення питань, кожна підгрупа пропонує свої відповіді, а також аргументи 
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вирішення цього завдання. Доцільно буде ввести обмеження у часі для наведення 

аргументації. Це змусить здобувачів вищої освіти ретельно продумати 

представлені відповіді, які повинні бути підкріплені положенням законодавства.  

Необхідно констатувати й той факт, що використання цього 

інтерактивного методу навчання дозволяє сконцентрувати увагу здобувачів 

вищої освіти на навчальній меті заняття, яка сприймається не як щось нав’язане 

викладачем, а як бажане завдання. Також цей метод дозволяє перевірити та 

узагальнити набуті знання, розвивати вміння не лише логічно мислити, але й 

аналізувати вивчене, удосконалити вміння працювати не лише з науковою 

літературою, але й із нормативно-правовими актами, а при необхідності також із 

необхідними документами. Викладач при оцінюванні обов’язково враховує: 

ступінь комунікабельності; уміння дискутувати; вміння слухати й відповідати на 

критичні зауваження; рівень активності учасників в підгрупах (групах); вміння 

аргументувати й обґрунтувати думку; чіткість подання своєї позиції. 

У навчальному процесі доцільно також використовувати ще один із 

цікавих методів інтерактивного навчання – це  кросворди. Кросворди 

рекомендовано використовувати на будь-яких заняттях, а також на будь-якому 

етапі заняття. Також здобувачам вищої освіти можна запропонувати: розгадати 

кросворди не лише індивідуально, але й колективно; сформулювати питання до 

слів у заповненому кросворді; створити кросворд самостійно, використовуючи 

терміни, які були вивчені раніше [3]. Викладач оцінює оригінальність складання, 

практичну важливість роботи, кількість питань у кросворді тощо. Позитивним 

моментом є те, що у ході застосування цього інтерактивного методу 

спостерігається не лише активна взаємодія здобувачів вищої освіти, але й краще 

засвоєння інформації.  

Слід звернути увагу на ще одну інтерактивну стратегію навчання, яка має 

назву «Публічний виступ», яка використовується для заохочення мовлення. 

Викладачу необхідно поставити питання навколо певної теми, а потім поділити 

здобувачів вищої освіти на пари і дати їм можливість обговорити відповідне 

питання /завдання/ і потім висловитися. Цікавим є той факт, що завдяки цій 

методиці, здобувачі вищої освіти краще запам’ятовують інформацію (матеріал), 

а головне це те, що здобувачі вищої освіти звикають до публічних виступів, а це 

необхідно для майбутніх юристів. Крім вказаних вище переваг це дає змогу 

закріпити здобуті знання на практиці, розвивати практичне мислення, а також у 

здобувачів вищої світи формується вміння висловлювати свої думки. Як відомо, 

для майбутнього юриста важливого значення мають уміння: аналізувати чинне 

законодавство та правові колізії; працювати в умовах, коли інформації 

недостатньо або вона має суперечливий характер; формулювати та юридично 

грамотно викладати власну думку при вирішенні практичних ситуацій тощо. 
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Вважаємо, що використання цього інтерактивного методу доцільно також 

застосовувати й під час проведення практичних занять з навчальної дисципліни 

«Трудове право України» (наприклад, під час розгляду теми щодо розгляду 

трудового спору в комісії з трудових спорів). 

Метод, який також заслуговує на почесне місце в сучасній методиці 

викладання  навчальної дисципліни «Трудове право України» це метод «Ділова 

/рольова/ гра». Основна мета будь-якої ділової /рольової/ гри полягає у створенні 

ситуації, яка максимально наближена до реальної. Окрім цього, майбутні юристи 

у цій ситуації повинні правильно застосувати набуті знання, а також 

продемонструвати вміння працювати із нормативно-правовими актами та 

відповідними документами. 

Безперечно, не можна обійти увагою й те, що сьогодні при підготовці 

майбутніх юристів у ЗВО використовують такий інтерактивний метод як 

«Спрощене судове засідання», який є різновидом ситуаційного моделювання. 

Цей метод дозволяє отримати уявлення про спрощену процедуру судового 

розгляду та винесення судового рішення. Вказаний метод передбачає розподіл 

ролей усередині груп. Зазначимо, що є два способи проведення спрощеного 

судового засідання: судове засідання з мінімальною кількістю учасників, а також 

судове засідання, яке дає змогу залучити всю групу. Викладач оцінює та 

враховує чіткість подання своєї позиції, правильність вжиття термінів, вміння 

аналізувати та застосовувати законодавство, дискутувати, аргументувати, а 

також обґрунтувати думку. Все це допомагає формуванню професійного 

потенціалу майбутніх юристів. 

На наш погляд, заняття, яке побудоване в інтерактивній формі, ефективно 

завершувати рефлексією. За бажанням викладача можна також здійснювати 

рефлексію протягом усього навчального процесу. Адже рефлексія є дієвим 

методом для зворотного зв’язку під час навчання.  

На основі аналізу наукової літератури можна дійти висновку, що на 

сьогодні застосування інтерактивних методів навчання при підготовці майбутніх 

юристів у ЗВО є необхідним не лише для створення комфортних умов навчання, 

але й для активної взаємодії всіх учасників освітнього процесу, а також для 

поліпшення якості освіти.  
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СУЧАСНІ ВИКЛИКИ У ВИКЛАДАННІ ІНОЗЕМНИХ МОВ 

У ВИЩІЙ ШКОЛІ 

 

Анотація. У статті проаналізовано сучасні виклики у викладанні 

іноземних мов у вищій школі, зокрема стрімкий розвиток інформаційно-

комунікаційних технологій (ІКТ), зростаючу потребу в академічній 

доброчесності, адаптацію до змішаних форм навчання та зміну освітніх 

стандартів. Розглянуто вплив ІКТ на формування іншомовної компетентності 

студентів, а також обґрунтовано ефективність інтеграції цифрових ресурсів, 

гейміфікованих додатків та предметно-мовного інтегрованого навчання 

(CLIL). Особливу увагу приділено ролі академічної доброчесності у розвитку 

критичного мислення, аналітичних здібностей та самостійної роботи 

студентів.  

Ключові слова: викладання іноземних мов, вища школа, інформаційно-

комунікаційні технології, академічна доброчесність, іншомовна 

компетентність. 

Abstract. The article analyzes contemporary challenges in teaching foreign 

languages in higher education, including the rapid development of information and 

communication technologies (ICT), the growing need for academic integrity, 

adaptation to blended learning formats, and changes in educational standards. The 

study examines the impact of ICT on the formation of students’ foreign language 

competence and justifies the effectiveness of integrating digital resources, gamified 
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applications, and Content and Language Integrated Learning (CLIL). Special attention 

is given to the role of academic integrity in developing critical thinking, analytical 

skills, and students’ independent work.  

Keywords: foreign language teaching, higher education, information and 

communication technologies, academic integrity, foreign language competence. 

 

У сучасному глобалізованому світі володіння іноземними мовами є однією 

з ключових компетенцій, що забезпечує успішну професійну реалізацію, 

культурний обмін та міжособистісну комунікацію. Вища школа відіграє важливу 

роль у формуванні таких навичок, проте викладання іноземних мов стикається з 

численними викликами, які постають перед викладачами та студентами. 

Швидкий розвиток інформаційних технологій, зміни в освітніх стандартах, 

зростаюча потреба в академічній доброчесності та адаптація до змішаних форм 

навчання – все це вимагає переосмислення підходів до навчального процесу. 

Актуальність дослідження зумовлена необхідністю розробки ефективних 

методів викладання іноземних мов, які б відповідали сучасним вимогам 

суспільства та ринку праці. Крім того, зростаюче використання штучного 

інтелекту та цифрових ресурсів у навчанні потребує від викладачів нових 

педагогічних компетенцій та готовності до постійного професійного розвитку. 

Метою статті є аналіз сучасних викликів у викладанні іноземних мов у 

вищій школі, а також визначення стратегій і підходів, що сприятимуть 

підвищенню ефективності навчального процесу. У рамках дослідження 

розглянуто вплив цифрових технологій, академічної доброчесності та новітніх 

педагогічних практик на формування іншомовної компетентності у студентів. 

Сучасні дослідження демонструють значний вплив інформаційно-

комунікаційних технологій (ІКТ) на розвиток англомовних навичок студентів. 

Використання ІКТ сприяє підвищенню мотивації, індивідуалізації навчання та 

забезпечує доступ до автентичних ресурсів, що позитивно впливає на 

ефективність процесу вивчення мови [1]. 

Одним із перспективних підходів є застосування цифрових додатків для 

вивчення англійської мови. Серед найпопулярніших програм – інтерактивні 

платформи з гейміфікованими елементами, курси, розроблені лінгвістами, 

додатки для запам’ятовування лексики та платформи для мовного обміну з 

носіями мови. Ці інструменти дозволяють користувачам обрати відповідний 

метод навчання відповідно до своїх потреб та рівня володіння мовою [2]. 

Дослідження також підкреслюють важливість розвитку цифрових навичок 

в умовах глобалізації, що значно впливає на якість освіти та сприяє культурній 

інклюзивності. Впровадження ІКТ сприяє адаптації освітніх процесів до 
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різноманітних культурних контекстів, що робить їх універсальним інструментом 

у сучасному освітньому середовищі [3]. 

Водночас інтеграція ІКТ у навчальний процес вимагає нових педагогічних 

підходів. Використання цифрових технологій у повсякденній практиці 

викладання може значно покращити навчальні результати. Важливо також 

враховувати позашкільний досвід використання технологій студентами, 

оскільки він впливає на їхнє сприйняття навчального матеріалу та ефективність 

навчання [4]. 

Академічна доброчесність та впровадження новітніх педагогічних практик 

відіграють ключову роль у формуванні іншомовної компетентності студентів, 

забезпечуючи високий рівень якості освіти та підготовки до професійної 

діяльності в умовах глобалізації. Сучасна освітня парадигма вимагає від 

викладачів і студентів дотримання етичних стандартів, використання 

інноваційних технологій та адаптації до нових підходів у викладанні та вивченні 

іноземних мов. 

Академічна доброчесність є основою ефективного навчального процесу, 

адже вона забезпечує чесність, відповідальність та етичність у виконанні 

навчальних завдань. Дотримання принципів академічної доброчесності сприяє 

розвитку критичного мислення, аналітичних здібностей та самостійності у 

роботі студентів. Це, у свою чергу, сприяє глибшому розумінню іноземної мови, 

оскільки студенти вчаться аналізувати автентичні тексти, висловлювати власні 

думки та обґрунтовувати їх, використовуючи відповідні мовні засоби. 

Крім того, академічна доброчесність передбачає етичне використання 

інформації, що є особливо актуальним у контексті роботи з іншомовними 

джерелами. Студенти вчаться правильно цитувати, перефразовувати та уникати 

плагіату, що підвищує їхню відповідальність та мотивацію до оригінального 

мислення. Це позитивно впливає на формування мовленнєвої компетентності, 

адже студенти краще розуміють, як конструювати аргументовані 

висловлювання, обґрунтовувати свою позицію та вести академічну дискусію. 

Викладачі, які активно інтегрують принципи академічної доброчесності у 

свої курси, створюють сприятливе середовище для розвитку мовних навичок. 

Вони застосовують методи, що стимулюють критичне мислення, аналітичний 

підхід до обробки інформації та самостійну роботу. Це включає написання есе, 

аналіз текстів, проведення дебатів та презентацій, що розвиває навички 

аргументації, рефлексії та самовираження. 

Новітні педагогічні практики у викладанні іноземних мов базуються на 

активному використанні інформаційно-комунікаційних технологій (ІКТ), 

інтерактивних методик та інноваційних підходів до організації навчального 

процесу. Використання мультимедійних засобів, онлайн-ресурсів та 
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інтерактивних платформ дозволяє створити автентичне мовне середовище, що 

сприяє покращенню мовленнєвої практики та слухових навичок. 

Інтеграція ІКТ забезпечує доступ до автентичних матеріалів (відео, 

подкасти, статті) та сприяє розвитку навичок аудіювання, читання та говоріння 

в реальних мовленнєвих ситуаціях. Використання цифрових додатків та 

платформ для вивчення мов (Duolingo, Babbel, Memrise тощо) дозволяє 

студентам обирати темп та стиль навчання відповідно до їх індивідуальних 

потреб. Це сприяє підвищенню мотивації та активної участі у навчальному 

процесі. 

Інноваційні методики, такі як предметно-мовне інтегроване навчання 

(Content and Language Integrated Learning, CLIL), спрямовані на поєднання 

вивчення предметного матеріалу та мовленнєвої практики. Це дозволяє 

студентам застосовувати мовні знання у конкретних контекстах, що підвищує 

їхню мотивацію та залученість. Метод CLIL допомагає розвивати критичне 

мислення, аналіз та синтез інформації, а також розширює лексичний запас за 

рахунок вивчення спеціалізованої термінології. 

Однак впровадження академічної доброчесності та новітніх педагогічних 

практик супроводжується певними викликами. Це вимагає від викладачів 

постійного професійного розвитку, освоєння нових технологій та адаптації до 

швидкозмінних цифрових тенденцій. Важливою умовою є також формування в 

студентів навичок медіаграмотності, критичного оцінювання інформації та її 

етичного використання. 

Водночас активне використання ІКТ та інноваційних методик створює 

динамічне та інтерактивне навчальне середовище, що відповідає сучасним 

потребам студентів. Викладачі, які використовують гейміфіковані платформи, 

віртуальні середовища та онлайн-курси, сприяють розвитку навичок співпраці, 

комунікації та міжкультурної компетентності. 

Висновки. В умовах сучасного глобалізованого світу викладання 

іноземних мов у вищій школі стикається з низкою викликів, серед яких стрімкий 

розвиток інформаційних технологій, потреба в академічній доброчесності, 

змішані форми навчання та зміни в освітніх стандартах. Це вимагає від 

викладачів переосмислення підходів до навчання та адаптації до новітніх 

цифрових тенденцій. Інформаційно-комунікаційні технології (ІКТ) довели свою 

ефективність у підвищенні мотивації студентів, індивідуалізації навчання та 

доступу до автентичних ресурсів, що позитивно впливає на формування 

іншомовної компетентності. Використання інтерактивних платформ, 

гейміфікованих додатків та цифрових ресурсів значно покращує якість навчання, 

забезпечуючи студентам автентичне мовне середовище. 
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Академічна доброчесність стала важливим елементом освітнього процесу, 

сприяючи розвитку критичного мислення, аналітичних здібностей та самостійної 

роботи студентів. Дотримання принципів доброчесності підвищує 

відповідальність студентів та їх мотивацію до оригінального мислення, що 

позитивно впливає на формування мовленнєвої компетентності. 

Новітні педагогічні практики, зокрема інтеграція ІКТ, предметно-мовне 

інтегроване навчання (CLIL) та гейміфікація, сприяють підвищенню 

ефективності навчального процесу, забезпечуючи автентичні контексти для 

застосування мовних знань. Вони також допомагають розвивати критичне 

мислення, навички аналізу та синтезу інформації, розширюючи лексичний запас 

студентів. Впровадження новітніх методик викладання та ІКТ вимагає від 

викладачів постійного професійного розвитку та адаптації до швидкозмінних 

цифрових тенденцій. Важливо також формувати у студентів навички 

медіаграмотності та критичного оцінювання інформації для її етичного 

використання. 

Таким чином, поєднання академічної доброчесності та інноваційних 

педагогічних практик створює сприятливі умови для формування високого рівня 

іншомовної компетентності у студентів, готуючи їх до успішної професійної 

діяльності в умовах глобалізованого світу, що сприяє розвитку мовленнєвої 

компетентності, критичного мислення, аналітичних здібностей та навичок 

міжкультурної комунікації. 
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СТЕРЕОТИПНІ УЯВЛЕННЯ В СУСПІЛЬСТВІ ТА В МЕДІА: 

НАВЧАННЯ ЧЕРЕЗ ДОСЛІДЖЕННЯ 

 

Анотація. У статті описано методику викладання конкретної теми під 

час вивчення однієї з вибіркових дисциплін здобувачами факультету 

журналістики, реклами та видавничої справи Одеського національного 

університету імені І. І. Мечникова. Методика дає можливість здобувачам 

самостійно проводити дослідження під час занять. Група студентів вивчає 

наявні в суспільстві етнічні (етнокультурні) стереотипи і порівнює їх з 

матеріалами медіа.  

Ключові слова: медіа, стереотип, етнічний стереотип, дослідження, 

навчання. 

Abstract. The article describes the methodology of teaching one topic during the 

study of an elective discipline by students of the Faculty of Journalism, Advertising, 

and Publishing at Odesa I. I. Mechnikov National University. The methodology allows 

students to independently conduct research during classes. A group of students studies 

ethnic (ethnocultural) stereotypes existing in society and compares them with media 

materials. 

Keywords: media, stereotype, ethnic stereotype, research, education. 

 

Практична складова освітнього процесу є важливою як з огляду на 

вподобання здобувачів, так і з огляду на відповідні результати навчання. Тому 

актуальним є вивчення і впровадження в навчальний процес практичних 

методів викладання. Враховуючи це, метою нашої роботи є представлення 

прикладу такої методики, що використовується під час викладання одної з 

вибіркових дисциплін на факультеті журналістики, реклами та видавничої 

справи.  

Виклад основного матеріалу. Вибіркова дисципліна присвячена медіа та 

соціальним уявленням. Ідея цього курсу бачилася саме як викладання через 

дослідження. У результаті вивчення дисципліни здобувачі повинні були 

навчитися: по-перше,  виокремлювати стереотипні уявлення у навколишньому 

соціальному просторі, по-друге, виокремлювати стереотипні уявлення у медіа. 

На практичних заняттях ми вивчали стереотип як спрощене та узагальнене 

mailto:tvtchor@gmail.com
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уявлення про складний факт дійсності; узгодженість та спрямованість 

стереотипів.  

Для доброго усвідомлення цих достатньо складних явищ, необхідно, по-

перше, опанувати методи дослідження: на практичних заняттях 

використовувалися різні методи дослідження стереотипів у соціальних 

уявленнях, зокрема, метод проективних малюнків, метод асоціацій, шкала 

Богардуса та інші. По-друге, необхідно мати матеріал для досліджень. Таким 

матеріалом є навколишня соціальна реальність: використовуючи різні методики, 

ми розглядали окремі приклади стереотипних уявлень: про етнічні або 

конфесійні групи, про історичне минуле, про державу і владу. По-третє, 

необхідна досліджувана група, яка представляє аудиторію медіа. Такою групою 

була група здобувачів, які обрали дану дисципліну. Звісно, дослідження під час 

заняття з одною групою студентів не можуть бути репрезентативними, але 

матеріал для аналізу під час заняття дають цілком адекватний.  

Отже, на першому етапі навчання здобувачі виступали як досліджувана 

група:  вивчали самі себе як частину аудиторії медіа.  

Наступний етап пов’язаний з аналізом отриманих даних: тепер здобувачі 

перетворюються з досліджуваної групи на аналітиків. Обговорення, 

інтерпретації отриманих даних, стають також важливою частиною навчання. 

Наприкінці цього етапу ми маємо результат щодо наявності або відсутності 

певних стереотипних уявлень щодо певної теми у суспільстві, або, інакше 

кажучи, аудиторії медіа.  

Третім етапом є аналіз матеріалів, оприлюднених у медіа, на предмет 

наявності чи відсутності стереотипів, уявлень, упереджень, виявлених нами на 

попередньому етапі.  

Добрим прикладом є вивчення етнічних або етнокультурних стереотипів. 

Оскільки мені пощастило досить багато років займатися подібними 

дослідженнями, маю певну кількість напрацьованих методів та прикладів їх 

застосування [1; 2; 3; 4; 5]. На першому етапі вивчаємо наші власні уявлення за 

допомогою 1) шкали Богардуса; 2) методу асоціацій; 3) методу проективних 

малюнків. Щодо шкали Богардуса та методу асоціацій, здобувачам пропонується 

бланк для заповнення (таблиця 1). 

 Також надаються пояснення: «У колонці №2 необхідно надати кожній з 

названих етнічних груп (національностей) свій номер від 1 до 12 відповідно до 

ваших пріоритетів в обиранні партнера для особистого спілкування. Наприклад, 

цифрою «1» позначте ту етнічну групу, представників якої ви обрали б для 

спілкування в першу чергу; цифрою «2» – у другу чергу і так далі, до 12; у колонці 

№3 – надати номери відповідно до  пріоритетності обирання партнера для 

ділового спілкування; у колонці №4 – необхідно надати кожній з названих 
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етнічних груп (національностей) свій номер від 1 до 12 відповідно до ваших 

пріоритетів в обиранні партнера для створення родини; припущення в якості 

члена вашої родини. Наприклад, цифрою  «1» позначте ту етнічну групу, 

представників якої Ви обрали б з цією метою  в першу чергу; цифрою «2» – у 

другу чергу і так далі, до 12; у колонці №5 позначте цифрою «12» ту 

національність, від представників якої ви відчуваєте найбільшу загрозу; цифрою 

«2» – відчуваєте загрозу у другу чергу і так далі; у колонку №6 впишіть ті 

асоціації, які у вас викликає етнічна група». 

 

Таблиця 1 

Уявлення про етнічні групи 
1 2  

Особисте 

спілкування 

3  

Економічне 

співробітництво 

4  

Можливість 

родинних зв’язків  

5 

Загроза 

6   

Асоціації 

українці       

росіяни       

євреї      

кримські 

татари 

     

роми      

болгари      

німці      

французи      

англійці      

американці      

 

Щодо проективних малюнків, давалося завдання: «Намалюйте будь ласка 

образи українця, росіянина, болгарина та єврея, відобразивши їхні найбільш 

типові риси». У якій саме формі повинен бути малюнок, чи повинен він мати 

зображення людини, чи може містити лише символи, не обумовлювалося. У разі 

запитань щодо малюнків, підкреслюється, що це виключно вільний вибір.  

Після того, як перший етап закінчено, переходимо до етапу аналітичного.   

Аналізуючи проективні малюнки, відповідно до методики [1; 2; 5], виділяються 

окремі змістовні групи, які умовно означають окремі складові етнічного 

стереотипу: людина, окремі елементи зовнішності; їжа; напої; алкоголь; 

державно-політичні символи; національно-культурні символи; економічне 

життя суспільства; тварини, рослини; техніка; інтелект; демонстрація сили; 

негативна символіка.  Кожна позиція обговорюється щодо відповідності їй 

окремих елементів малюнків. Наприклад, змістовна група «демонстрація сили  
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характеризується наявністю в малюнках таких елементів, як ланцюги, хрести на 

ланцюгах великих розмірів, великі м’язи, татуювання, автомати, пістолети або 

інша зброя» [1, с. 83], змістовна група «інтелект визначалась завдяки таким 

елементам, як зображення книг, окулярів, навчальних закладів, ручки, 

письмового столу» [1, с. 83]. Далі разом зі здобувачами ми здійснювали 

підрахунки по кожній змістовній групі, визначаючи таким чином направленість 

та узгодженість стереотипних уявлень. Далі обговорювали отримані результати. 

Щодо аналізу результатів, отриманих у результаті заповнення бланку (шкала 

Богардуса), звісно, на занятті не достатньо часу для проведення повного аналізу. 

Проте дещо можна встигнути: заповнюємо табличку, намальовану на дошці, у 

якій йдеться про кількість людей в аудиторії, які обрали би у першу чергу 

представників певної групи для особистого спілкування, родинних зв’язків та 

економічного співробітництва. Аналогічно заповнюємо іншу табличку, в якій 

йдеться про відчуття загрози: від кого у першу чергу більшість присутніх 

відчуває загрозу. Обговорюємо отримані результати.  Далі переходимо до 

опрацювання результатів, отриманих методом асоціацій: підраховуємо кількість 

однакових асоціацій стосовно кожної окремої групи і обговорюємо результати.  

У підсумку перших двох етапів дослідження ми отримували цікаві 

результати. Головним наслідком цих етапів є, на мій погляд, те, що здобувачі 

починали розуміти різноманітність поглядів аудиторії. Досить часто студенти 

висловлювали здивування результатами, оскільки до того були впевнені, що їх 

власні уявлення не надто відрізняються від уявлень оточуючих. Одним з 

прикладів є відчуття загрози: досить часто здобувачі відчували першочергову 

загрозу  від різних груп. Разом з тим по більшості позицій ми маємо достатньо 

узгоджені результати стереотипних уявлень і таким чином можемо зробити 

разом висновки (хоча і умовні враховуючи нашу невелику кількість) щодо 

уявлень аудиторії медіа.  

На третьому етапі (на наступному занятті) здобувачі обирали собі етнічну 

групу і проводили тематичний пошук матеріалів у медіапросторі, які стосувалися 

обраної етнічної групи. Медіа вивчалися як загальнонаціональні, так і 

регіональні, функціонуючі в Одесі.   

Замість висновків можу зазначити, що в результаті такого навчання через 

дослідження здобувачі отримують, по-перше, краще розуміння наявних 

стереотипних уявлень і навіть упереджень, наявних в аудиторії медіа і, по-друге, 

відповідність або невідповідність  медійних матеріалам цим упередженням. Це 

дає можливість виокремити якісні медіа, які не спираються на наявні в аудиторії 

упередження.  
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РОЛЬ БІОХІМІЇ ТА МОЛЕКУЛЯРНОЇ БІОЛОГІЇ  

В ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНІХ ФАРМАЦЕВТІВ 

 

Анотація. У роботі проаналізовано зв’язок біохімії з фармакологією. 

Розкрито особливості основних розділів, які пов’язують ці дисципліни. 

Висвітлено особливості методології та застосування новітніх біохімічних 

відкриттів у навчанні здобувачів-фармацевтів; проведено аналіз традиційної 

та інноваційної систем навчання; розглянуто креативні технології навчання і 

викладання. У тезах узагальнено інноваційний досвід науково-педагогічного 

колективу кафедри загальної та клінічної фармації. 
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Ключові слова: біохімія та молекулярна біологія, фармація, майбутні 

фармацевти, методи навчання. 

Abstract. This paper analyzes the role of biochemistry and molecular biology in 

education of future pharmacists. It reveals the main sections that connect these 

disciplines. The features of the methodology and application of the latest biochemical 

discoveries in the training of pharmacist candidates are highlighted, alongside an 

analysis of both traditional and innovative training systems.  Creative technologies of 

training and teaching are also considered. The paper summarizes the innovative 

experience of the scientific and pedagogical team at the Department of General and 

Clinical Pharmacy. 

Key words: biochemistry and molecular biology, pharmacy, future pharmacists, 

education. 

Навчання майбутніх фармацевтів на сьогоднішній день, в постгеномну еру, 

неможливо без міждисциплінарного системного підходу, заснованого на 

новітніх знаннях. У зв’язку з цим, стає особливо актуальною проблема 

практичної реалізації сучасних фундаментальних розробок у галузі 

фармакології. У вирішенні цієї проблеми неможливо переоцінити роль біохімії 

та інших пов’язаних з нею наук.  

Освітній процес у закладах вищої освіти побудований таким чином, що 

протягом перших років навчання здобувачі освіти опановують в основному 

фундаментальні, теоретичні дисципліни, до яких належить і біохімія. Без базових 

знань неможливо оволодіти знаннями й навичками «вузьких», спеціальних 

дисциплін. Тільки в комплексі можна сформувати тип кваліфікованого, 

системного мислення, що дозволить максимально ефективно використовувати 

його в майбутній професійній діяльності фармацевта. 

Біохімія, як і молекулярна біологія, з’явилася в середині ХХ століття. Вони 

зобов’язані своєму створенню багатьом суміжним наукам і зберігають з ними 

тісний зв’язок у вивченні живої природи. Відомо, що біохімія пов’язана з 

багатьма дисциплінами (фізична та колоїдна хімія, біофізична хімія, 

молекулярна генетика, нормальна та патологічна фізіологія, клінічна біохімія, 

інші клінічні дисципліни, а також фармакогнозія та фармакологія) [1]. Разом з 

тим, ця наука залишається оригінальною і самостійною, завданням якої є 

дослідження взаємозв’язку будови речовин та їх функцій, перетворення хімічних 

сполук в живому організмі, способу перетворення енергії та інформації в живих 

системах, механізмів регуляції біохімічних перетворень і фізико-хімічних 

процесів в клітинах, тканинах і органах, молекулярних механізмів перенесення 

генетичної інформації у живих організмах тощо. 

Перелік тем і розділів біохімії побудований послідовно та логічно, що, 

значною мірою, сприяє кращому розумінню здобувачами молекулярних основ 
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функціонування організму, як у нормі, так і при патології: склад та будова 

хімічних речовин живого організму (статична біохімія); сукупність 

перетворення речовин в організмі (динамічна біохімія); біохімічні процеси, що 

лежать в основі різних проявів життєдіяльності (функціональна біохімія); 

структура та механізм дії ферментів (ензимологія); біоенергетика; молекулярні 

основи спадковості (передача генетичної інформації); регуляція метаболізму; 

особливості метаболізму в органах та тканинах [1]. 

При вивченні зазначених розділів біохімії людини та тварин здобувачі 

знайомляться з основами клінічної (медичної) біохімії, біохімії рослин та 

мікроорганізмів, а також еволюційної, технічної та квантової біохімії. 

Протягом вивчення біологічної та біоорганічної хімії велика увага 

приділяється біохімічним механізмам розвитку патологій різних видів, 

метаболізму, а також питанням біохімічної діагностики захворювань [1]. Знання, 

набуті при вивченні біохімії, дозволяють набагато глибше зрозуміти логіку 

інших фундаментальних дисциплін, таких як нормальна і патологічна фізіологія, 

патологічна анатомія, фармакологія та ін. У цілому, фундаментальні дисципліни 

мають формувати цілісне уявлення про нормальні й патологічні процеси, які 

відбуваються в організмі людини.  

В результаті вивчення навчальної дисципліни здобувач вищої освіти 

(спеціальності 18 «Фармація») повинен знати та розуміти концепції, теорії та 

закони біохімії на межі предметних галузей, а також аналізувати реакційну 

здатність речовин та їх метаболічні перетворення в організмі; пояснювати 

молекулярні механізми дії та принципи спрямованого застосування різних класів 

фармакологічних засобів. 

Винятково важливим аспектом навчання є формування у здобувачів 

перспектив подальшого розвитку фармації на основі останніх досягнень біохімії 

та молекулярної біології. Так зокрема, на лекції з біохімії вони знайомляться і 

вивчають новітні дані з молекулярної біології, які мають пряме відношення до 

перспектив розвитку загальної та клінічної фармації. Наприклад,  

альтернативний тип взаємодій азотистих основ, що беруть участь у формуванні 

G-квадруплексів (G4) – вторинних неканонічних структур ДНК і РНК вищого 

порядку, які є перспективними фармакологічними мішенями ХХІ століття, 

оскільки вони універсальні та беруть безпосередню участь у регуляції експресії 

генетичної інформації геномів усіх живих організмів [2].  

Викладачі кафедри загальної та клінічної фармації систематично 

підвищують рівень педагогічної і наукової підготовки, опановуючи новітні 

освітні технології та методи викладання, а також набувають досвід науково-

дослідної діяльності [3]. 
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Успішному вивченню навчальної дисципліни сприяє залучення здобувачів 

до розв’язання ситуаційних завдань шляхом розуміння процесів на 

молекулярному рівні; а також інтерактивні елементи, такі як навчальні фільми, 

відеоролики, анімації, інтерактивні симуляції та опитування, віртуальні 

лабораторії, що надає безпрецедентної можливості для покращення якості 

лекцій, семінарських, лабораторних занять. Все це робить заняття більш цікавим, 

утримує увагу здобувачів та допомагає краще розуміти та запам’ятовувати 

подану інформацію. Заняття в такій формі розвивають здатність до самостійного 

вирішення питань та творчого мислення здобувачів. Курс «Біохімії» формує 

компетенції, які необхідні майбутнім фармацевтам для подальшої роботи. 

На кафедрі загальної та клінічної фармації активно працює студентський 

науково-дослідницький гурток [3], де реалізовано індивідуальний підхід, 

створено сприятливі умови для вибору здобувачами спеціалізації в рамках 

навчальної спеціальності. Вони беруть активну участь в науково-практичних 

конференціях. Все це сприяє розширенню знань здобувачів вищої освіти в 

обраній сфері професійної діяльності, допомагає інтегрувати наукові й 

теоретичні знання і сприяє розвитку критичного, творчого мислення.  

Висновки. Результатом інноваційного пошуку викладачів кафедри 

загальної та клінічної фармації є раціональне поєднання прогресивних 

дидактичних технологій із класичними традиційними методами навчання. 
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НОВІ ТЕХНОЛОГІЇ ВЗАЄМОДІЇ СУБ’ЄКТІВ ОСВІТНЬОГО ПРОЦЕСУ 

 

Анотація. Проведено аналіз методик викладання, які сприяють 

інтенсифікації та модернізації навчання, розвивають творчий підхід і 

особистісні здібності здобувачів вищої освіти. Сучасний розвиток суспільства 

вимагає використовувати нові інноваційні методи та технології навчання 

здобувачів у вищих навчальних закладах. Висвітлено питання виховання 

креативної особистості, здатної до творчої діяльності в різних сферах життя, 

через використання інтерактивних методів. Виокремлено та схарактеризовано 

творчі групи та здобувачів, на яких слід опиратися викладачам під час 

організації креативного освітнього процесу. Продемонстровано практичні 

приклади з викладацької діяльності кафедри фізіології, здоров’я і безпеки людини 

та природничої освіти. 

Ключові слова. Освітний процес, інтерактивні методи, суб’єкт-суб’єктні 

взаємодії, креативність. 

Abstract. An analysis of teaching methods that contribute to the intensification 

and modernization of learning, develop a creative approach and personal abilities of 

higher education students has been conducted. The rapid development of modern 

society requires the implementation of new innovative teaching methods and 

technologies in higher education. The issues of educating a creative personality 

capable of engaging in innovative activities across various spheres of life through the 

use of interactive methods are highlighted. The paper also identifies and characterizes 

creative groups and students that instructors should focus on when organizing a 

creative educational process. Practical examples from the teaching experience of the 

Department of Physiology, Human Health and Safety, and Natural Science Education 

are presented. 

Keywords. Educational process, interactive methods, subject-subject 

interactions, creativity. 

 

Враховуючи реалії сьогодення, інноваційні технології навчання у закладах 

вищої освіти повинні бути людино- та техноорієнтованні. 
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Використання таких технологій повинно сприяти створенню цікавого, 

пізнавального спілкування на рівнях суб’єкт-суб’єктні взаємодії, де студент і 

викладач рівноправні партнери, рівнозначні суб’єкти навчання («викладач-

студент», «студент-студент»). 

Одне із головних завдань сучасних викладачів ЗВО: формування освіченої 

особистості, становлення її фізичного і морального здоров’я; виховання 

особистості, здатної до творчої діяльності в різних сферах життя. Основна мета 

формування креативності у здобувачів – максимально розвинути закладений 

творчий потенціал. Креативність це – інтегральна стійка характеристика 

особистості, що визначає її здатність до творчості, прийняття нового, 

нестандартного мислення, генерування великого числа оригінальних і корисних 

ідей [1].  

Інноваційні методи навчання надають можливість особистості 

самовдосконалюватися, відчути потребу в творчому саморозвитку, подальшому 

самопізнанні, і, головне, вдосконалювати свою майбутню фахову майстерність. 

В свою чергу креативність у сфері діяльності викладачів виявляється як 

важливий фактор, що сприяє покращенню якості освіти та ефективності 

навчального процесу. Креативність викладача дозволяє зробити навчання 

цікавішим та змістовнішим, створити позитивну та стимулюючу атмосферу в 

аудиторії. Мотивами для здійснення інноваційної методичної діяльності в 

закладі освіти є можливість педагогічних працівників запроваджувати нові 

методи і форми роботи, бути заохоченими до самопізнання, творчості, що дає 

змогу підвищувати професійні компетентності  

Ера цифрової трансформації ставить вимогу застосовування набору знань 

та умінь, необхідних для використання інформаційно-комунікаційних 

технологій. Володіння цифровими компетенціями дозволяє підвищувати якість 

навчального процесу, покращує технічні уміння користуватись цифровими 

пристроями, а також забезпечує відкритість до цифрової творчості й навчання.  

Інновації в освітній діяльності розглядають як використання нових знань, 

прийомів, підходів, технологій для отримання ефективного результату у 

навчанні. Інтерактивні технології навчання класифікують за такими розділами: - 

діалогічно-дискусійні технології навчання; - технології аналізу ситуацій (метод 

ситуаційної вправи (завдання); метод ситуаційного навчання; метод аналізу 

кейсів). - ігрові технології навчання (ігри: ділова; рольова; інтерактивна; 

імітаційні; симуляційна) тощо. Такі технології максимально підвищують 

активність учасника, стимулюють вільний обмін думками; розвивають навички 

активного слухання, співробітництва, емпатійності, рефлексивності тощо [2]. 

Вибір викладачем тієї чи іншої інтерактивної технології навчання 

обумовлюється: особливостями та потребами факультету; спеціальністю, яку 
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здобувають студенти; змістом навчальної дисципліни. Необхідно враховувати 

мету і завдання вивчення теми навчальної дисципліни, термін вивчення 

дисципліни; форми, методи і засоби навчання, кількість здобувачів у групі тощо.  

На кафедрі фізіології, здоров’я і безпеки людини та природничої освіти 

викладачі використовують сучасні методи й обладнання для навчальної 

діяльності та контролю знань студентів. Навчально-методична робота 

здійснюється згідно з навчальними планами та робочими програми. Фахівці 

кафедри викладають дисципліни з використанням сучасних інноваційних 

методів та інтерактивних технології навчання. До технологій, що опираються на 

суб’єкт-суб’єктних взаємозв’язках, належать такі. На заняттях викладачі 

кафедри використовують ділові ігри та вправи – форма моделювання 

управлінської дійсності, імітації конкретних управлінських ситуацій та їхніх 

рішень. Мета: розвиток творчого потенціалу здобувачів, тренування вміння 

діяти; відпрацювання прийомів спілкування й встановлення контакту; 

тренування уміння керувати та виконувати свої функційні обов’язки; 

формування групової самосвідомості; мотивації до подальшої роботи, а також 

зняття психологічної напруги та згуртованості групи. Під час гри (вправи) 

учасникам роздають інструкції. Обов’язком викладача (ведучого) є стежити за 

коректністю висловів, надавати допомогу учасникам у формулюванні 

висловлювань, аналізувати успішність роботи групи в цілому. Всі учасники 

долучені до виконання вправи, кожен повинен побути в ролях різної 

модальності. Під час обговорення результатів ділової гри учасники озвучують 

версії, говорять про переваги і недоліки різних запропонованих ситуацій, стилів 

поведінки тощо. У заключній частині заняття викладач організовує підсумкове 

обговорення досягнутих результатів. «Студенти краще і з більшим захопленням 

навчаються тоді, коли вони є «акторами», а не лише спостерігачами. 

Захопленості сприяє використання різноманітних технік, які задіюють інтелект 

(вирішення проблем, ситуацій із практики), емоції (рольові і ділові ігри, 

обговорення)» [3].  

На практичних заняттях (в тому числі для відпрацювання заходів надання 

долікарської допомоги) використовують: ситуаційні вправи – опис реальної 

ситуації, яка мала місце на практиці (на підприємстві, в побуті тощо); симуляційні 

ігри («simulation games») – ігри з уявними ситуаціями або подання обраного 

фрагмента конкретної ситуації в спрощеному вигляді та розігрування в ролях 

функцій її учасників [2]. 

Актуальним на сьогодні залишається питання ефективності застосування в 

освітньому процесі тренінгових технологій. Тренінг – це запланований процес 

модифікації відношення, знання чи поведінкових навичок того, хто навчається, 
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через набуття навчального досвіду з тим, щоб досягти ефективного виконання в 

одному виді діяльності або в певній галузі [2]. 

Для розвитку творчих здібностей та кращого засвоєння матеріалу, на 

кафедрі проводять інтерактивні лекції: деякі теми (або частини тем) здобувачі, 

готують самостійно, пробуючи себе в ролі викладача. Такі заняття завжди 

проходять жваво та максимально активно. 

Цікавими прикладами підтримки творчості студентів може слугувати таке: 

у відповідь на пропозицію підготувати та захистити реферати здобувачка 

написала вірші на тему «Здоровий спосіб життя», поклала його на музику відомої 

молодіжної пісні та під гітару заспівала, їй підспівувала уся група (слова пісні 

демонстрували на екрані). Під час виконання пісні група з шістдесяти осіб була 

максимально згуртована, психологічний клімат в аудиторії був сприятливим для 

подальшої позитивної роботи. 

До початку війни викладачі кафедри перед літньою практикою здобувачів-

біологів проводили заняття-інструктажі на тему «Складові здоров’я». Лекцію на 

тему «Здоровий спосіб життя» для першокурсників готували та читали здобувачі 

старших курсів. На таких заняттях завжди був активний резонанс, адже 

ровесники знають як краще знайти підхід, які теми висвітлювати, а на яких довго 

зупинятися не варто.  

Все зазначене вище є прикладами суб’єкт-суб’єктних взаємодій, мета яких 

– розвиток особистості здобувачів, які є  головною цінністю освітнього процесу. 

Викладачі кафедри фізіології, здоров’я і безпеки людини та природничої 

освіти систематично підвищують рівень педагогічної і наукової підготовки. 

Вони опановують новітні освітні технології та методи викладання з метою 

самовдосконалення та професійного зростання, в тому числі для вдосконалення 

взаємодії зі здобувачами освіти. Для викладачів Одеського національного 

університету імені І. І. Мечникова регулярно проводять вебінари, тренінги, 

сертифікатні програми тощо. 

Головна мета кафедри фізіології, здоров’я і безпеки людини та 

природничої освіти – забезпечення проведення навчального процесу на 

високому навчально-методичному рівні та з використанням інноваційних 

програм і новітніх методів при підготовці здобувачів вищої освіти всіх 

спеціальностей Одеського національного університету імені І. І. Мечникова. 

Висновки. Сучасна викладацька практика зосередила увагу на пошуку 

таких технологій навчання, які б забезпечували всебічний розвиток особистості 

здобувача, сприяли його самовираженню. В основі нових технологій навчання, 

до яких належать різноманітні інтерактивні технології, є суб’єкт-суб’єктні 

взаємодії. Інноваційні методики викладання об’єднують ефективні способи 

освітнього процесу, сприяють модернізації навчання, розвивають творчий підхід 
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і особистісні здібності здобувачів вищої освіти. Навчання, яке організовано в 

контрольованих умовах, забезпечує рефлексію, аналіз дій та сприяє успішному 

формуванню навчальних та професійних вмінь. На кафедрі фізіології, здоров’я і 

безпеки людини та природничої освіти постійно розробляють новітні форми 

навчання й вдосконалюють традиційні. 
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ДОСВІД ВИКЛАДАННЯ ПОЛІТИЧНОЇ ЕТИКИ ТА ПОЛІТИЧНОЇ 

ЕСТЕТИКИ В ОНУ імені І. І. МЕЧНИКОВА 

 

Анотація. Розглянуто методики викладання курсу «Політична етика та 

політична естетика» для здобувачів спеціальності 052 – Політологія в ОНУ 

імені І. І. Мечникова. Наголошено на важливості застосування новаційних 

методик викладання суспільно-політичної проблематики: ділової гри у 

форматі «парламентських дебатів», критичного контент-аналізу творів 

мистецтва (художньої літератури, історичних стрічок тощо). Порушено 

питання застосування методів оцінювання та само-оцінювання здобувачів. 

Ключові слова. Політична етика, політична естетика, методи 

навчання, ділова гра, критичний контент-аналіз, засвоєння, оцінювання. 

Abstract. The article examines the teaching methods of the course "Political 

Ethics and Political Aesthetics" for students majoring in specialty 052 – Political 

Science at Odesa I. I. Mechnikov National University. The importance of employing 

innovative approaches to teaching socio-political topics is emphasized, including 
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role-playing in the format of parliamentary debates and critical content analysis of 

artistic works (fiction literature, historical films, etc.). The paper also addresses the 

use of evaluation and self-assessment methods in the learning process. 

Key words. Political ethics, political aesthetics, methods of teaching, game 

play, critical content analysis, learning, evaluation. 

 

Актуальність теми зумовлюється не лише наявною потребою постійного 

вдосконалення методів та технологій викладання професійно-орієнтованих 

дисциплін, відповідно до вимог державного стандарту та кон’юнктури ринку, 

але й об’єктивними показниками зміни поколінь здобувачів, із притаманними 

їм специфічними когнітивними характеристиками, ціннісними настановами, 

особливостями світоглядних позицій та смаків. В цьому ключі, обмін 

педагогічним досвідом, сформованим в межах роботи із академічними 

групами здобувачів, які належать до різних генерацій, є критично важливим 

для реалізації студентоцентрованого підходу вищої освіти в ОНУ імені 

І. І. Мечникова. 

Метою статті є оприлюднення для широкого академічного загалу досвіду 

викладання дисципліни, проблемне поле якої знаходиться на межі 

суспільствознавства та гуманітаристики, а методики викладання ґрунтуються 

на комплексному застосуванні класичних та новаторських технологій 

формування у здобувачів відповідних знань та навичок для майбутньої 

практичної діяльності за фахом. 

Виклад основного матеріалу. Ідея розробки дисципліни «Політична 

етика та політична естетика» виникла внаслідок бесід, що відбулися на 

початку 2000-х рр. зі здобувачами спеціальності, які звернулися до 

керівництва кафедри з проханням доповнити освітній процес тематикою, яка 

б висвітлювала політичне значення таких жанрів мистецтва, як: кінематограф, 

образотворче мистецтво, музика, архітектура тощо. Результатом такого запиту 

стала розробка та впровадження до структури освітньої програми політологів 

– бакалаврів дисципліни, яка у двох змістових модулях сполучає в собі 

теоретичні та практичні напрацювання в таких сферах знання (і реальної 

політики), як політична етика та політична естетика. Одночасно відбувалося і 

теоретичне осмислення місця і ролі політичної етики та політичної естетики в 

системі сучасного суспільствознавства [2; 3]. 

Практична орієнтованість курсу «Політична етика та політична естетика» 

(зокрема й на питаннях парламентської етики) відкриває широкі можливості 

для участі студентів у різноманітних проєктах неформальної освіти 

(стажуваннях, сертифікатних програмах, практиках тощо). Цьому сприяє як 

ретельне вивчення змісту кодексів депутатської етики, впроваджених у 
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політичну практику зарубіжних країн, так і партнерські відносини ОНУ імені 

І. І. Мечникова із органами місцевого та регіонального самоврядування 

м. Одеси та Одеської області, Освітнім центром Верховної Ради України, 

авторитетними громадським організаціями (зокрема – Комітетом виборців 

України) і т.ін. Результати участі здобувачів в організованих в межах співпраці 

зі згаданими інституціями стажуваннях та зустрічах зараховуються в 

оцінюванні результатів проходження конкретних змістових модулів курсу. 

Впровадження до підготовки бакалаврів – політологів «Політичної етики 

та політичної естетики» внаслідок міждисциплінарної природи проблематики, 

що розглядається, дало можливість значно збагатити інформативність 

класичної форми подання інформації – лекції – за рахунок широкого 

використання наочного ілюстративного матеріалу в презентаціях Power Point. 

Відкрився простір для урізноманітнення сценаріїв проведення практичних 

занять, завдяки впровадженню таких жанрів, як: ділова гра у форматі 

«парламентських слухань» з контраверсійних етичних проблем політики, 

критичний дискурс – аналіз політичних меседжів витворів мистецтва тощо. 

Зокрема, досить плідною в плані розвитку діалогової культури 

здобувачів, стимулювання в них навичок до кооперації зусиль в оперативному 

вирішенні нагальних проблем, підтримки духу здорової конкуренції між 

мікрогрупами студентського колективу, є згадана вище ділова гра. Відповідно 

до її регламенту, здобувачі отримують для обговорення питання, актуальне 

для суспільно-політичного дискурсу України або іншого суспільства 

(наприклад: «легалізація продажу зброї», «введення смертної кари за злочини» 

тощо). За власним бажанням учасники гри поділяються на дві групи, з числа 

однієї з яких визначаються основний спікер і співдоповідач «За». Відповідно, 

з числа членів іншої групи визначаються спікер та співдоповідач «Проти». 

Регламент виступу спікера – до 10 хвилин, співдоповідача – до 5 хвилин. На 

запитання від опонентів відводиться до 5 хвилин. Окрема група «присяжних» 

наприкінці обговорення шляхом голосування виносить рішення на користь тої 

групи дебатерів, яка була більш аргументативною, переконливою, 

послідовною, конструктивною. Викладач у форматі ділової гри виконує роль 

ведучого та модератора. Обов’язковим по завершенню гри є виступ викладача 

з оцінкою результатів участі студентів, аналізом ступеню успішності взаємодії 

команд, виявленням проблемних місць. 

Під час підготовки до ділової гри і безпосередньо в межах її проведення 

у здобувачів формуються навички пошуку інформації, необхідної для 

поглибленого вивчення конкретної проблеми, опрацювання довідкової та 

аналітичної інформації, ведення конструктивної дискусії тощо. Важливим 

завданням гри є стимулювання здобувачів до поглибленого вивчення 
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результатів наукових досліджень та засобів практичного розв’язання проблем, 

які постають як моральні виклики для сучасного суспільства та потребують 

залучення політичного інструментарію у своєму вирішенні [1, с.94]. 

Як доводить практика викладання, в межах курсу традиційно щирий 

відклик та жваву дискусію серед здобувачів викликають практичні заняття, які 

проводяться у форматі критичного дискурс-аналізу художніх фільмів, що 

містять в собі рефлексію режисера щодо актуальних питань суспільного 

життя. Так, зокрема, після перегляду (за завданням викладача) художнього 

фільму «Гран Торіно» (режисер К. Іствуд), серед здобувачів зазвичай 

розгортаються жваві дискусії щодо таких проблем, як: роль та значення 

довіри, як центрального елементу соціального капіталу; міжкультурної та 

міжрасової толерантності; взаємовідносин «місцевих» та мігрантів; 

застосування насильства як засобу протидії соціальному злу; конфлікту 

батьків та дітей; самовизначення людини в колі особистих та суспільних 

проблем тощо. 

Важливою гуманітарною складовою викладання (і, відповідно, вивчення) 

проблематики курсу, враховуючи характеристики покоління «зумерів» 

(зокрема – мінімальна соціальна практика читання книг в цілому та класичних 

творів світової літератури зокрема), є залучення здобувачів до практичних 

занять, здійснюваних у форматі критичного контент-аналізу художніх творів 

жанру антиутопії (Дж. Оруел «1984», «Хутір тварин», О. Хакслі «Який 

чудесний світ новий!»). Під час такого виду самостійної (на стадії прочитання 

твору) та аудиторної (участь в обговоренні під час практичного заняття) 

роботи здобувачі відкривають для себе здатність художніх творів до критики 

та прогнозису соціальної дійсності. Більше того, студенти долучаються до 

надбань світової літератури, відкриваючи для себе світ емоційного збагачення 

поза межами віртуальної дійсності електронних гаджетів. 

У процесі вивчення тематики, присвяченої політичному значенню 

образотворчого мистецтва, здобувачі отримують змогу здійснити власне міні-

дослідження щодо представленості та конкуренції різноманітних субкультур 

вітчизняного суспільства на просторах їхніх населених пунктів. З цією метою 

члени академічної групи отримують завдання дослідити та зафіксувати (за 

допомогою фотокамери власного гаджету) графіті, що мають політичний 

зміст, та підготувати на цій основі власну доповідь. Як результат, студент не 

лише осягає один із передових дослідницьких інструментів такої наукової 

дисципліни як «антропологія міста», але й отримує реальні знання та навички 

використання нового для класичної політології джерела пізнання соціальних 

процесів, що відбуваються в урбаністичних просторах. 



Науково-методичний альманах: Ідеї. Практики. Перспективи сучасної освіти.   ЧАСТИНА 2 

 

~ 294 ~ 

Розвиток у здобувачів навичок до критичного мислення, в тому числі і в 

оцінці власних успіхів в осягненні матеріалу передбаченого курсом, є 

методика само-оцінювання, яка передбачає можливість студента самому 

визначити ту оцінку, яку він заслуговує отримати. В технічному плані це 

реалізовується за рахунок міні-анкети, яку пропонується заповнити здобувачу. 

В обговоренні результатів такої самооцінки беруть участь лише здобувач і 

викладач, а сама процедура само-оцінювання відбувається напередодні 

завершення курсу із обов’язковою можливістю студента поліпшити результат 

свого навчання на заключному практичному занятті. 

Зворотній зв’язок між учасниками процесу навчання, необхідний для 

подальшого оновлення та модернізації викладання курсу «Політична етика та 

політична естетика», забезпечується практикою надсилання слухачами 

цільових відгуків та пропозицій на електронну адресу викладача. 

Об’єктивність та неупередженість цього процесу гарантується тим фактом, що 

відгуки та пропозиції надсилаються зацікавленими здобувачами лише після 

того, як вони пройшли підсумковий контрольний захід із дисципліни. 

Висновки. Багаторічний досвід викладання курсу «Політична етика та 

політична естетика» для здобувачів – політологів в ОНУ імені І. І. Мечникова 

свідчить на користь виправданості застосування комплексу традиційних та 

новаторських форм та методик подання матеріалу. Курс відкриває широкій 

простір для творчої взаємодії між викладачем та студентською молоддю в 

процесі навчання, сприяє формуванню у здобувачів не лише передбачених 

освітнім стандартом теоретичних знань, але й громадянських 

компетентностей та супровідних ним Soft Skills, необхідних для подальшої 

практичної діяльності. 
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ВПРОВАДЖЕННЯ ІННОВАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ В ПРОЦЕС 

ВИКЛАДАННЯ ЕКОЛОГІЇ  

 

Анотація. У сучасному освітньому процесі проблема використання 

інноваційних технологій навчання є однією із актуальних у світовій педагогічній 

і науково-дослідній діяльності. Впровадження інноваційних технологій в процес 

викладання Екології можуть значно підвищити загальний рівень освіти в галузі 

біології.  

Ключові слова: інноваційні технології освіти; екологія, методи навчання. 

Abstract. In the modern educational process, the use of innovative teaching 

technologies is one of the most relevant in the world pedagogical and research 

activities. The introduction of innovative technologies into the teaching process of 

Ecology can significantly increase the overall level of education in the field of biology. 

Keywords: innovative educational technologies; ecology, teaching methods. 

 

Завдяки постійному розвитку новітніх технологій, методів навчання сучасний 

освітній простір зазнає значних змін. Використання різноманітних технологій 

навчання є одним із важливих аспектів вдосконалення освітнього процесу [1]. 

Інтеграція системи вищої освіти України в Європейський освітній простір, 

стрімкі та різноманітні трансформації в житті України, висока конкуренція на 

ринку праці серед випускників закладів вищої освіти потребують оновлення 

процесу професійної підготовки фахівців у вищих навчальних закладах. Це все 

можливо через зміщення акцентів на формування конкурентоспроможних 

професіоналів з яскраво вираженою потребою в досягненні успіху, набутті 

професійного досвіду, творчому самовираженні, самореалізації, здатних жити і 

працювати в умовах мінливого світу [2]. 

    Інноваційні технології в освітній діяльності пов’язані з удосконаленням та 

поширенням нових методів, прийомів і засобів, що використовуються для 

розв’язання різноманітних завдань професійної підготовки майбутніх фахівців. 

Це можливо завдяки оптимальному поєднанню традиційних методик з 

результатами творчого пошуку, впровадженням нетрадиційних, прогресивних 
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підходів до навчання, оригінальних педагогічних ідей і форм організації 

освітнього процесу. Різноманітні освітні інноваційні технології вимагають 

адаптації освітнього процесу до сучасних вимог, соціальних потреб та запитів 

ринку праці й освітніх послуг. 

Екологія, як наука, стрімко розвивається, та вимагає від здобувачів не лише 

засвоєння теоретичних знань, але і розвитку аналітичного мислення та 

дослідницьких навичок. Інноваційні технології навчання можуть сприяти 

виробленню навичок і підвищити загальний рівень освіти в галузі біології.  

При викладанні Екології використовуються різноманітні технології навчання. 

Діалогічно-дискусійні технології навчання: діалог, бесіда, дискусія (прийом 

стимулювання взаємодії шляхом зіставлення різних позицій), мозковий штурм. 

Впровадження діалогічно-дискусійних технологій трансформує навчальний 

процес у співнавчання, взаємонавчання (колективне, групове, навчання у 

співпраці), де здобувач і викладач рівноправні, рівнозначні суб’єкти навчання. 

Педагог виступає в ролі організатора процесу навчання, лідера [2]. 

Технологія кооперативного навчання у співробітництві (cooperative learning). 

Впровадження цієї технології (групова робота, метод проекту, метод кейсів) у 

викладанні дисципліни «Екологія» підвищує якість викладання, дозволяє більш 

широко розглянути різні сторони цього курсу та сприяє кращому засвоєнню 

інформації студентами, бо, по-перше, вони легко вписуються в навчальний 

процес, докорінно не змінюють зміст навчання, який визначений освітнім 

стандартом, дають змогу досягати поставленої будь-якою програмою чи 

стандартом освіти мети з будь-якого навчального предмету; по-друге, вони є 

істинно педагогічними технологіями, гуманістичними не тільки у своїй 

філософській і психологічній суті, але й у суто моральному аспекті, забезпечують 

не тільки успішне засвоєння навчального матеріалу всіма студентами, але й їх 

інтелектуальний, моральний, духовий розвиток, самостійність, доброзичливість 

до викладача й один до одного, комунікабельність, бажання допомогти іншим [1]. 

Велика кількість біологічних процесів та явищ в дисципліні «Екологія» є дуже 

складними. Більшість здобувачів не здатні без наочного матеріалу засвоїти 

необхідну інформацію. Вирішення цієї проблеми є впровадження інноваційних 

технології навчання. Інформаційні технології навчання вже важко уявити без 

технології мультимедіа. Навчальний процес з використанням засобів мультимедіа 

є захоплюючим, оскільки вони одночасно діють на декілька органів чуття і саме 

тому викликають підвищений інтерес і стійку увагу аудиторії [1; 3]. 

 У сучасному освітньому процесі проблема впровадження інноваційних 

методів навчання залишається однією із актуальних у світовій педагогічній і 

науково-дослідній діяльності. Але в умовах трансформаційних змін у вищій школі 

потребують постійного ретельного вивчення та науково-практичного 
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обґрунтування наступні питання: покращення досвіду інноваційної освітньої 

діяльності; характеристик змісту інтерактивних форм навчання, специфіки їх 

використання у вищих навчальних закладах; індивідуалізовані, командні, 

проектні технології отримання знань, інформаційно-комунікаційні засоби 

навчання, онлайн-освіта та інші нововведення [4]. 
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«ЕКОЛОГІЧНІ ПРОБЛЕМИ РЕГІОНІВ УКРАЇНИ» ЯК СКЛАДОВА 
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Анотація. Розглянуто тематичну спрямованість досліджень науково-

дослідної школи «Екологічні проблеми регіонів України». Одним із завдань 

функціонування школи є підготовка кадрів вищої кваліфікації. Отримані наукові 

результати є основою для розробки навчально-методичної і наукової 

літератури для підготовки фахівців зі спеціальності 101-Екологія. У межах 

школи велика увага приділялася проблемам вищої екологічної освіти України. 
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Окремі результати діяльності школи реалізуються в межах міжнародних 

проєктів. 

Ключові слова: науково-дослідна школа, екологічні проблеми, кадри вищої 

кваліфікації, екологічна освіта.  

Abstract. The article deals with the thematic focus of the scientific research 

school “ Environmental Problems of the Ukrainian Regions”. One of the tasks of the 

school is to train highly qualified personnel. The obtained scientific results are the 

basis for the development of educational, methodological and scientific literature for 

the training of specialists in the specialty 101- Environmental Science. The School paid 

great attention to the problems of higher environmental education in Ukraine. Some 

results of the school’s activities are being implemented as part of international 

projects. 

Keywords: research school, environmental problems, highly qualified 

personnel, environmental education. 

 

У колишньому Одеському державному екологічному університеті була 

сформована науково-дослідна школа «Екологічні проблеми регіонів України» 

[1], яка продовжує функціонувати на кафедрі екології та охорони довкілля  

факультету гідрометеорології і екології Одеського національного університету 

імені І.І. Мечникова. Засновником і лідером цієї школи є доктор геолого-

мінералогічних наук, професор кафедри екології, академік Міжнародної академії 

екології та безпеки життєдіяльності Сафранов Тамерлан Абісалович, який є 

автором (співавтором) понад 730 наукових праць та публікацій, а також понад 

50 навчально-методичних праць.  

Діяльність науково-дослідної школи спрямована на виконання наукових 

досліджень, які присвячені питанням екології, охорони довкілля та оптимізації 

природокористування в окремих регіонах України. Однією з задач 

функціонування школи є підготовка кадрів вищої кваліфікації – кандидатів наук 

(докторів філософії) і докторів наук. І вказана вище тематика саме була 

характерна для дисертацій, захищених у межах цієї науково-дослідної школи, 

яка стосувалась таких питань: 

- оцінка екологічного стану пригирлових зон північно-західної частини 

Чорного моря була; 

- просторово-часова мінливість техногенного навантаження на 

територію регіонів України;  

- антропогенні фактори формування якості річкових вод в межах 

Вінницької області; 

- наукове обґрунтування визнання природних територій України 

курортами державного або місцевого значення;  
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- аналіз рекреаційних ресурсів і умов Одеської області, особливості їх 

територіальної диференціації; 

- шляхи оптимізації дампінгу ґрунтів на українській частини шельфу 

Чорного моря; 

- комплексна оцінка якості природної складової урбанізованих територій 

(на прикладі міста Білгород-Дністровський); 

- оцінка стану та якості навколишнього середовища урбанізованих 

територій (на прикладі міста Одеса); 

- особливості забруднення довкілля Одеської промислово-міської 

агломерації стійкими органічними полютантами; 

- аналіз екологічного стану та перспективи господарського 

використання водних об’єктів нижнього Побужжя; 

- оцінка іригаційного потенціалу водних об’єктів Одеської області.    

Вказана вище тематика стосувалась підготовки кандидатів наук (докторів 

філософії). Але вона подовжується розроблятися, що знаходить своє 

відображення у підготовці докторів наук в межах науково-дослідної школи.   

Теми дисертаційних робіт аспірантів, які навчаються сьогодні на кафедрі  

екології та охорони довкілля, також відповідають спрямованості науково-

дослідної школи «Екологічні проблеми регіонів України». Вони присвячені 

оцінці екосистемних послуг природних систем, питанням управління та 

поводження з відходами, оцінці стану, якості і рівня техногенного навантаження 

на складові довкілля на засадах сталого розвитку, оцінці екологічних ризиків 

внаслідок забруднення природних середовищ тощо.  

Варто зазначити, що протягом понад двадцяти років на базі кафедри 

екології та охорони довкілля проводилася Всеукраїнська, а потім Міжнародна 

конференція, яка була присвячена регіональним екологічним проблемам, що 

відповідала тематичній спрямованості існуючої науково-дослідної школи, а 

також надавала можливості для апробації результатів досліджень здобувачів 

освіти.  

В межах науково-дослідної школи була розроблена «Концепція 

поводження з твердими побутовими відходами», класифікація твердих 

побутових відходів, а також класифікація медичних відходів, відходів 

електричного та електронного обладнання. За оригінальні розробки у сфері 

поводження з відходами було отримано 7 авторських  свідоцтво.  

 Іншим напрямом досліджень було оцінка техногенного навантаження на 

природні складові довкілля. Були запропоновані моделі техногенного 

навантаження на повітряний басейн, водні об’єкти, ґрунтовий покрив та 

геологічне середовище окремих регіонів України. 
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Слід відзначити, що отримані наукові результати в межах науково-

дослідної школи стали основою для підготовки навчально-методичної і наукової 

літератури (підручники, навчальні посібники, монографії), яка забезпечує 

підготовку фахівців зі спеціальності 101-Екологія на різних рівнях вищої освіти. 

Також ці розробки стали основою для удосконалення ОНП «Екологічні аспекти 

природокористування» підготовки докторів філософії з екології. Перелік таких 

робіт налічує більше 20 найменувань, основними з яких є: 

1. Юрасов С.М., Сафранов Т.А., Чугай А.В. Оцінка якості природних вод: 

навчальний посібник. Одеса: Екологія, 2012. 168 с. 

2. Сафранов Т.А., Шаніна Т.П., Губанова О.Р., Приходько В.Ю, Управління та 

поводження з відходами: навчальний посібник. Одеса: ТЕС, 2014.198 с. 

3. Сафранов Т.А., Адаменко Я.О., Приходько В.Ю., Шаніна Т.П., Чугай А.В., 

Колісник А.В. Системний аналіз якості навколишнього середовища. 

Підручник. Одеса: Екологія, 2015. 244 с. 

4. Стан і якість природного середовища прибережної зони Північно-Західного 

Причорномор’я: монографія / За ред. Сафранова Т.А., Чугай А.В. Харків: 

ФОП Панов А.М., 2017. 298 с.  

5. Сафранов Т.А., Шаніна Т.П., Приходько В.Ю. Класифікація твердих 

побутових відходів як передумова формування системи поводження з ними   

в регіонах України: монографія. Дніпро: Видавець Біла К.О., 2018.100 с. 

6. Волков А.І. Геоінформаційні моделі і системи підтримки прийняття рішень 

оцінки та контролю рівня техногенного навантаження на довкілля. Одеса: 

ТЕС, 2019. 150 с. 

7. Чугай А.В. Техногенне навантаження на складові довкілля регіонів 

Північно-Західного Причорномор’я: монографія. Одеса: Букаєв Вадим 

Вікторович, 2020. 154 с.  

8. A. Chugai, T. Safranov, O. Kudelina. The State of the Surface Waters of the 

North-Western Black Sea Coast / Water Security. Monograph. Issue 2 // Editors: 

Olena Mitryasova, Chad Staddon. Mykolaiv: PMBSNU – Bristol: UWE, 2021. Р. 

43 – 61. 

9. Чугай А.В., Сафранов Т.А. Методи оцінки техногенного впливу на довкілля. 

Навчальний посібник. Одеса: Букаєв Вадим Вікторович, 2021. 118 с. 

10. Приходько В.Ю., Сафранов Т.А. Ресурсоцінна складова твердих побутових 

відходів окремих регіонів України: монографія Одеса: Одеський державний 

екологічний університет, 2024. 101 с. ISBN 978-966-186-290-5  

11. Сафранов Т.А., Колісник А.В. Оптимізація природокористування: 

навчальний посібник. Одеса: ОДЕКУ, 2024. 116 с. 

У межах функціонування науково-дослідної школи велика увага 

приділялася проблемам вищої екологічної освіти України, а саме підготовці 
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підручників, навчальних посібників, практикумів, методичних розробок. Окремі 

члени наукової школи (Т.А. Сафранов, А.В. Чугай, Т.П. Шаніна) приймали 

участь у розробці Стандартів вищої освіти України. Професор Т.А. Сафранов 

багато років очолював підкомісію з екології НМР сектору вищої освіти, яка 

розробила діючі стандарти зі спеціальності 101-Екологія для рівнів вищої освіти 

«бакалавр», «магістр», «доктор філософії».        

Представниками школи за період її функціонування опубліковано значну 

кількість наукових статей (більше 30 у виданнях Scopus і Web of Science та майже 

140 у фахових виданнях категорії Б), тез доповідей  і матеріалів конференцій, які 

мають як науковий, так і методичний характер.  

Окремі результати діяльності науково-дослідної школи в частині 

викладання навчальних курсів реалізуються в межах міжнародних проєктів, в 

яких приймає участь кафедра екології та охорони довкілля. Так, за проєктом 

«Ukrainian German Teaching Network for the Digital Transformation of 

Environmental Education» за підтримки німецького фонду DAAD розроблено і 

реалізується два відкритих навчальних курси – «Проблеми екологічної освіти» і 

«Ресурсоцінна складова твердих побутових відходів» [2]. Курси розміщені на 

платформі Moodle (https://ukrdigital.hnee.de/) Університету сталого розвитку       

(м. Еберсвальде, Німеччина), містять презентаційний матеріал з лекційної і 

практичної частини, рекомендовану літературу, тестові завдання. Після 

успішного проходження курсу платформа автоматично генерує відповідний 

сертифікат.  

Також в межах проєкту за програмою Erasmus+ «Transformational learning 

network for resilience Enabling Ukrainian HE to ensure a sustainable and robust 

reconstruction of (post-war) Ukraine» здійснюється розробка декількох тем з 

питань проблем поводження з відходами руйнації, впровадження основних 

принципів циркулярної економіки, оцінки екологічних ризиків від техногенної 

діяльності.  

Таким чином, створена свого часу науково-дослідна школа ««Екологічні 

проблеми регіонів України» є основою для підготовки фахівців екологічного 

спрямування на всіх рівнях вищої освіти, в тому числі кадрів вищої кваліфікації. 

Основні традиції школи, започатковані проф. Сафрановим Т.А., подовжують 

реалізовувати науково-педагогічні працівники і аспіранти кафедри екології та 

охорони довкілля.  
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ОСОБЛИВОСТІ ВИКЛАДАННЯ ТУРЕЦЬКОЇ МОВИ  

В ОНУ імені І. І. МЕЧНИКОВА 

 

Анотація. Розглянуто різні можливості вивчення турецької мови, як 

самостійно, так і з викладачем на курсах. Найбільшу увагу приділено 

можливості та методам отримання знань з турецької мови в ОНУ імені 

І. І. Мечникова на факультеті Міжнародних відносин, політології та 

соціології. Висвітлено різні ігрові технології, ситуаційне та проблемне 

навчання, методи та критерії оцінювання здобувачів, які застосовуються під 

час викладання турецької мови. 

Ключові слова. Турецька мова, ігрові технології, методи навчання, 

засвоєння, оцінення. 

Abstract. Various possibilities of learning Turkish are considered, both 

independently, with a teacher and in courses. However, the greatest attention is paid 

to the possibilities and methods of acquiring knowledge of the Turkish language at 

I. I. Mechnikov ONU at the Faculty of International Relations, Political Science and 

Sociology, speciality International Relations. The article highlights various game 

technologies, situational and problem-based learning, methods and criteria for 

assessing students used in teaching Turkish. 

Key words. Turkish language, game technologies, teaching methods, learning, 

assessment 

 

Актуальність. Вивчання східних мов останнього часу стало дуже 

популярним. В першу чергу люди прагнуть вивчати китайську мову, так як 

Китай зараз відіграє одну з головних ролей на міжнародній арені. Але, не 

дивлячись на це, мови інших східних країн також вивчаються. Серед них 

важливе місце займає і турецька мова. Турецька мова, можливо, зараз не така 
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популярна, як китайська, але все рівно є велика кількість здобувачів, які 

бажають оволодіти цією мовою.  

Метою даних тез є висвітлення досвіду викладання турецької мови для 

здобувачів факультету міжнародних відносин, політології та соціології ОНУ 

імені І. І. Мечникова. 

Виклад основного матеріалу. Самостійно вивчити турецьку мову 

проблематично, так як у неї досить складний граматичний аспект. Проте, 

можна відвідувати курси он-лайн, які пропонує турецька сторона через 

інститут Юнуса Емре [4]. Інститут Юнуса Емре розробив проєкт «Портал 

викладання Турецької мови», який дає змогу кожному бажаючому вивчати 

турецьку мову незалежно від часу та місця. На цьому порталі краще навчатись, 

якщо у тебе вже є хоч якісь знання з турецької мови. Проте організатори 

пропонують знання для кожного, навіть з нульовим рівнем. Портал є корисним 

навчальним інструментом для викладачів та здобувачів. Навчання 

безкоштовне, зате іспити та отримання сертифікату платні. 

Також дуже гарні знання з турецької мови можна отримати в турецькому 

освітньому центрі TÖMER [5], який теж працює он-лайн. Але ці послуги 

платні. Безкоштовні заняття з турецької мови можливо також отримати на 

інтерактивній платформі Busuu. Проте знань дають мало, сертифікату теж 

немає, але є можливість листуватись з носіями мови. Є варіант отримання 

знань з турецької мови, займаючись індивідуально з викладачем, але це також 

коштує чимало. 

Якщо є мета оволодіти турецькою мовою на професійному рівні, то краще 

її вивчати у закладах вищої освіти, в першу чергу в Одеському національному 

університеті імені І. І. Мечникова, на факультеті Міжнародних відносин, 

політології та соціології. Будуть і знання, і диплом. І якщо навчатись на 

бюджеті, буде ще й стипендія. 

Отже, які особливості викладання турецької мови в ОНУ імені 

І. І. Мечникова? 

Під час організації навчального процесу застосовуються різні технології. 

Наприклад – особистісно орієнтована. Тобто викладач орієнтується на 

потреби кожного здобувача [3]. Якщо тема добре засвоєна, лише потім 

викладач переходить до нової інформації. Якщо у здобувачів залишаються 

питання, то навіть під час розгляду нової теми, викладач повертається до 

пройденого матеріалу і пов’язує його з новою темою. Таким чином, пройдений 

матеріал ще раз повторюється або розбираються незрозумілі моменти. 

Під час занять застосовується також ситуаційне навчання [2]. На занятті 

здобувачам пропонується уявити, що вони здійснюють покупки на базарі або 

у магазині. Хтось грає роль покупця, а хтось продавця. Або інший варіант. 
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Група друзів приїжджає до Туреччини на відпочинок і заселяється до готелю. 

Замовляють номери на 7 днів, їжу, цікавляться видатними місцями міста. Всі 

ці діалоги відбуваються на занятті після вивчення необхідної лексики. 

Для кращого засвоєння та пропрацювання матеріалу під час занять також 

використовуються ігрові технології [1]. Це, як правило, колективно-групові 

ігри. Наприклад – гра «Інформаційний розрив». Один із здобувачів розказує 

про свій робочий день турецькою мовою: 5 речень про ранок, 5 речень про обід 

і 5 речень про вечір. У кожному реченні має бути вказаний час та певна дія. 

Інші студенти діляться на 3 групи: Ранок, Обід, Вечеря. Кожна з груп слухає 

доповідача, саме свої 5 речень, відповідно до назви групи, роблять собі 

помітки. Здобувач, який розповів про свій робочий день, у кінці ставить 

питання до кожної з груп студентів за своєю розповіддю. О котрій годині, що 

він робив або яка дія відбувалась у певну годину. Інші слухачі відповідають. 

Вся бесіда відбувається турецькою мовою. Викладач по ходу гри уважно 

слухає і при необхідності допомагає здобувачам. 

А ось як відбувається ділова гра «Ланцюжок» [1]. Викладачем задається 

певна тема. Наприклад: «Підготовка до дня народження товариша». Викладач 

перший каже речення турецькою мовою, далі по черзі здобувачі продовжують 

розповідь, чергу встановлює викладач. Кожне наступне речення має 

продовжувати думку попереднього. Коли тема розкрита, гра завершується. 

Технологія проблемного навчання застосовується як інтерактивна 

технологія для виконання домашнього завдання. Здобувач щодня, протягом 

тижня записує голосові коротенькі повідомлення що він робив, чим займався, 

що дізнався нового, з ким зустрічався і відправляє викладачу. Викладач у свою 

чергу відправляє ці повідомлення іншому здобувачу і той потім має розказати 

на занятті про тиждень свого одногрупника, але використовуючи свої речення. 

Практичне заняття досягнуло своєї цілі, якщо кожен із здобувачів почув про 

свій робочий тиждень. Звісно, спілкування ведеться турецькою мовою. 

Зараз також додатково розроблені шаблони завдань, які можуть навчати 

лексиці, аудіюванню, читанню, письму, усної діяльності та граматики з 

використанням Інтернет-технологій у викладанні мови. Тому вивчати мову 

стало легше та цікавіше. Здобувачі займаються і по спеціальним підручникам, 

розробленими інститутом Юнусом Емре, і по підручникам, розробленими 

викладачами університету імені І. І. Мечникова. Якщо заняття проходять в 

аудиторії, то відбувається активна комунікація та співпраця з викладачем, 

використовуються інтерактивна дошка, карти, проектор під час представлення 

проєктів. Якщо заняття проходять на платформі ЗУМ-кімнати або Google meet, 

то активно застосовуються інтерактивні інструменти для надання інформації, 

її опитуванню, пропрацюванню, засвоєнню та оцінюванню. Ці цифрові 
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ресурси дуже схожі. Можливо одночасно бачити на екрані усіх здобувачів або 

того, хто відповідає. Під час роботи можливо користуватись субтитрами, якщо 

це потрібно. Також під час занять активно застосовується інтерактивна дошка, 

де можуть писати, як викладач так і здобувачі. Прослуховуються аудіо та 

проводяться відео завдання, здійснюється перегляд презентацій та завдань 

здобувачів. Також здійснюється тестування за допомогою різних цифрових 

інструментів. 

Так, наприклад, щоб отримати зріз знань та здійснити оцінювання, 

застосовується інтерактивний ресурс naurok.com.ua. Цей інструмент дуже 

зручний для проведення тестування в живому режимі, під час заняття. Також 

його можна використовувати даючи завдання додому. Здобувачі одразу 

отримують свої бали після завершення тесту і бачать також помилки. Тестові 

завдання можуть проводитись у різних формах: знайти вірну відповідь, 

підібрати відповідність, поставити послідовність. Відповіді й запитання 

можуть весь час перемішуватись. Також цей ресурс дозволяє роздрукувати 

готовий тест і дати його пройти здобувачам у паперовому форматі. 

Також тестування здійснюється через цифрові програми Google form та 

Mentimeter. 

Усі основні та додаткові завдання для отримання знань, самостійної 

підготовки та опрацювання матеріалу з турецької мови здобувачі можуть 

отримати у Google класі. Тут також розташовані: програма курсу, силабус 

курсу, література та підсумкові питання. Вся базова інформація знаходиться в 

одному місці, тому дуже зручно, як для викладача, так і для здобувача. 

Отже, а які ж застосовуються критерії оцінювання? У кінці кожного 

семестру відповідно до робочого плану, здобувачі складають іспит або 

отримують залік, спираючись на бали, які вони накопичили протягом 

навчання, застосовується рейтингова система оцінювання. Під час навчання 

студенти пишуть тести, письмові контрольні роботи, есе, представляють свої 

презентації, доповіді, отримують бали за свої усні відповіді під час 

інтерактивних ігор. На іспиті студенти демонструють свої отримані знання та 

навички, які вони здобули під час семестру і отримують відповідні бали. З 

контрольними питаннями до іспиту студенти можуть ознайомитись у будь-

який час у гул-класі предмету. Якщо здобувач бажає підвищити свій бал, то 

він отримує додаткове нове завдання за додаткові бали. Отже застосовуються 

наступні методи оцінювання: усні, письмові, практичні, рейтингові. 

Висновки. Підсумовуючи все вищезазначене, можна стверджувати, що 

освіта в ОНУ імені І. І. Мечникова ведеться на найвищому рівні та заслуговує 

уваги і поваги до себе. Навчаючись на факультеті Міжнародних відносин, 

політології та соціології, де викладаються різні східні мови, у тому числі і 
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турецька, можна здобути якісну та перспективну освіту, яка станеться у нагоді 

обов’язково у майбутньому, застосовуючи знання з турецької мови. 
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СУЧАСНИЙ СТАН ВИКЛАДАННЯ ХІМІЇ В СЕРЕДНІЙ ШКОЛІ  

ЗА МАТЕРІАЛАМИ КОНКУРСУ «УЧИТЕЛЬ РОКУ - 2025»  

В НОМІНАЦІЇ «ХІМІЯ» 

 

Анотація. У роботі проведено огляд конкурсного відбору першого туру 

Всеукраїнського конкурсу «Учитель року – 2025» з номінації Хімія, у якому брали 

участь учителі м. Одеси та Одеської області. Відбір конкурсантів проводився у 

два етапи: перший (відбірковий) складався з  випробувань: «Тестування», 

«Практична робота» та «Дослідження», а другий – «Хімічний експеримент» та 

«Урок». Конкурс показав, що учасники мають високий рівень  професіоналізму, 

вмотивовані та креативні.  
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Abstract. This paper provides an overview of the first-round competitive 

selection of the All-Ukrainian “Teacher of the Year – 2025” competition in the 

Chemistry nomination, which involved teachers from the city of Odesa and the Odesa 

region. The selection of contestants was carried out in two stages: the first (selection) 

consisted of tests: "Testing", "Practical work" and "Research", and the second - 

"Chemical experiment" and "Lesson". The competition showed that the participants 

possess a high level of professionalism, motivation, and creativity. 

Key words: competition, teacher of the year, teaching chemistry, secondary 

school. 

Відповідно до наказу Міністерства освіти і науки України від 19.06.2024 

№ 881 «Про проведення всеукраїнського конкурсу «Учитель року – 2025», 

наказу Департаменту освіти і науки Одеської обласної державної адміністрації 

від 19.11.2024 № 189-ОД «Про проведення першого туру всеукраїнського 

конкурсу «Учитель року - 2025» на базі Комунального закладу вищої освіти 

«Одеська академія неперервної освіти Одеської обласної ради», Одеського 

національного університету імені І.І. Мечникова, Одеського ліцею "Міжнародна 

школа Вєда" та школи-ліцею «Чорноморський» з 27.01.2025 по 14.02.2025 року 

пройшов перший тур конкурсу «Учитель року» в номінації «Хімія» (далі – 

Конкурс), у складі журі якого були і автори цього повідомлення. В Конкурсі 

приймали участь 12 учителів хімії з міста Одеси та Одеської області.  

Перший тур Конкурсу складався з двох етапів: перший етап – відбірковий, 

проводився у дистанційному форматі і складався з «Тестування», «Практичної 

роботи» та «Дослідження». Другий етап – фінальний, відбувався у очному 

форматі і складався з «Хімічного експерименту» та «Уроку». 

Тестові завдання, які включали питання з різних розділів хімії, методики 

викладання, психології, успішно виконали 75% конкурсантів.  

Конкурсне випробування «Дослідження» було проведено у формі 

лабораторних робіт, теми яких обиралися жеребкуванням. Роботу конкурсантів 

журі оцінювало за наступними орієнтовними критеріями: володіння методикою 

організації дослідницько-пошукової діяльності учнів; доцільність вибору 

методів, прийомів і форм роботи; спрямованість на формування ключових і 

предметних компетентностей, цілісності знань, цінностей; практична значущість 

для учнів очікуваних результатів дослідження; взаємодія учасників освітнього 

процесу. Дане випробування у відповідності до наведених критеріїв вдало 

пройшло 83% конкурсантів. Слід зазначити, що спрямованість на формування 

предметних компетентностей у всіх учителів була на достатньо високому рівні. 

Недостатність забезпеченості хімічними реактивами і посудом проявлялася у 
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тому, що учням навіть лабораторні досліди демонстрували переважно у вигляді 

відеоматеріалів, що не сприяло зростанню зацікавленості предметом. 

  До орієнтовних критеріїв оцінювання випробування «Практична робота» 

було віднесено: предметно-методична компетентність; гнучкість педагогічного 

мислення; володіння методикою розв’язування задач із хімії; уміння на основі 

наведених фактів та явищ розробляти завдання для здобувачів освіти, знаходити 

шляхи їх вирішення; урахування вікових особливостей учнів. Випробування 

«Практична робота» складалося з розв’язання задачі на знання будови атомів, 

хімічних властивостей елементів і їх сполук та підготовки завдань, тестів і задач 

до вказаної теми. Це комбіноване завдання, яке вимагало не тільки знання хімії, 

але і творчого підходу та міждисциплінарних зв’язків, вдалося успішно виконати 

лише 58 % конкурсантів. 

У фінальному (другому) етапі Конкурсу приймали участь шість 

конкурсантів, які показали найкращі результати. Він  складався з двох 

випробувань: «Хімічний експеримент» та «Урок». «Хімічний експеримент» 

складався з експериментальної задачі, яка включала проведення розрахунків,  

приготування розчину з заданою масовою часткою речовини, вимірювання 

густини розчину. Використовуючи наявне в лабораторії обладнання та реактиви, 

конкурсанти встановлювали склад неорганічних сполук за допомогою якісних 

реакцій. Роботу конкурсантів журі оцінювало за наступними орієнтовними 

критеріями: володіння методикою та технікою хімічного експерименту; уміння 

користуватися обладнанням, приладами, інструментами; правильність 

виконання завдань; правильність побудови висновків. Всі завдання даного 

випробування правильно і повністю виконала одна конкурсантка, а ще двоє – з 

невеликими помилками. 

Конкурсне випробування «Урок» було проведено у формі уроків у 7 – 9 

класах школи-ліцею «Чорноморський» у відповідності до календарно-

тематичних планів. У цьому випробуванні конкурсанти мали можливість 

продемонструвати свою педагогічну майстерність, предметно-методичну 

компетентність, науковість, творчий підхід; спрямованість на формування 

цілісності знань, предметних та ключових компетентностей, цінностей; 

реалізацію наскрізних змістових ліній; результативність і доцільність 

використання технологій, методів, прийомів, засобів і форм роботи; урахування 

вікових особливостей учнів; професійні якості учителя; дотримання норм 

організації та проведення уроку. За результатами випробувань «Хімічний 

експеримент» та «Урок» журі обрало переможців першого туру Конкурсу. 

Учасниця Конкурсу, яка посіла перше місце,  рекомендована до участі у другому 

турі Всеукраїнського конкурсу Учитель року -  2025.  
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Всі учителі хімії – учасники другого етапу першого туру Конкурсу є 

сучасними, творчими та впевненими майстрами своєї справи. Вони 

продемонстрували високі професійні стандарти, змогу адаптації до різних умов, 

ґрунтовні знання з хімії, навички проведення як онлайн так і звичайних уроків 

на різноманітні теми шкільної програми з цікавим та пізнавальним 

оформленням. Учасники Конкурсу використовували під час уроків мобільні  

застосунки, відео, презентації та штучний інтелект.  

Для покращення сприйняття матеріалу предмету «Хімія» та подальшого 

вдосконалення і професійного розвитку учителів необхідно більше уваги 

приділяти таким видам діяльності під час проведення уроку, як планування 

уроку, зв’язок поточного матеріалу з попереднім, реалізація наскрізних 

змістових ліній, записування більшої кількості рівнянь хімічних реакцій, 

застосування більш різноманітних способів закріплення нового матеріалу, 

робота з підручником (основою викладання теми є особистий опорний конспект 

чи презентація). Бажано активувати самостійну роботу учнів, а також більше 

уваги приділяти занотовуванню найважливіших моментів теми, визначень та 

прикладів. 

На сучасних уроках особлива увага приділяється емоційному стану учнів. 

Невід’ємними складовими уроків хімії стали виявлення настроїв та очікувань 

учнів на початку уроку та етап рефлексії наприкінці, коли учасники уроку 

обмінюються враженнями про опанований матеріал та проведений разом час. 

Можливо, ці частини уроків є сенс зробити обов’язковими не для всіх уроків, а 

тільки на початку та в кінці теми або розділу, особливо у старших класах. 

Доцільно було б використовувати більш системний підхід у вивченні хімії 

як при виборі вчителями прикладів для засвоєння матеріалу, так і у навчальній  

програмі, тому, що хімія – це структурована наука, і зрозуміти наступну тему без 

попередніх дуже важко. Наприклад, тему «Поняття про полімери на прикладі 

поліетилену. Застосування поліетилену» рекомендовано розглядати на прикладі 

лише поліетилену, в той час як учням необхідно показати систему: декілька 

реакцій полімерізації, наприклад, отримання поліпропілену, полівінілхлориду, 

полістиролу, поліакрилонітрилу або полівінілацетату, щоб учні зрозуміли 

загальні особливості і правила написання цих реакцій, описати найбільш 

характерні особливості і навести найважливіші галузі застосування  кожного 

полімеру. Якби в темі була б реакція отримання поливінілхлориду, то при 

вивченні хлоретену в іншій темі учні б могли згадати, що цю речовину вже 

вивчали і писали реакцію полімерізації за її участі. При вивченні бензену згадали 

б, що такий же ароматичний цикл був у стирені, а в подальшому, при вивченні 

естерів, пригадали, що до такого ж класу сполук відноситься полівінілацетат. Це 
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сприяло б повторенню хімічної номенклатури та термінів, а також розширенню 

кругозору учнів.   

Конкурс «Учитель року – 2025» показав, що конкурсанти мають високий 

рівень  професіоналізму, прагнуть до розвитку та самовдосконалення, 

вмотивовані, креативно підходять до навчання, створюючи позитивну 

атмосферу. 
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ТЕХНОЛОГІЯ ПРОЄКТНОГО НАВЧАННЯ ЯК ІНСТРУМЕНТ 

ПІДВИЩЕННЯ КОНКУРЕНТОЗДАТНОСТІ ЗДОБУВАЧІВ 

СПЕЦІАЛЬНОСТІ 162 «БІОТЕХНОЛОГІЇ ТА БІОІНЖЕНЕРІЯ» 

 

Анотація. Розглянуто аспекти застосування технології проєктного 

навчання при підготовці здобувачів вищої освіти, які навчаються за ОПП 

«Біотехнології та біоінженерія» для здобуття першого (бакалаврського) рівня 

вищої освіти. При використанні проєктного навчання відбувається закріплення 

знань та навичок проєктної, науково-дослідної та організаційно-управлінської 

діяльності. Метод проєктів дає широкі можливості для розвитку творчості 

здобувача, комунікативних умінь, самостійності, що сприяє більш якісному 

формуванню висококваліфікованого конкурентоспроможного фахівця. 

Ключові слова: проєктне навчання, проєктування біотехнологічних 

виробництв, конкурентноспроможність 

Abstract. The aspects of  application of project-based learning technology in 

the educational and professional program  "Biotechnology and Bioengineering" to the 

students obtaining the Bachelor’s degree have been considered. The knowledge and 

skills of design, research, organizational and managerial activities are consolidated 

through project learning technology, The project method provides ample opportunities 

for the development of students’ creativity, communication skills, and independence, 

which contributes to the better formation of a highly qualified competitive specialist. 

mailto:jamborkoann@ukr.net
mailto:tgudzenko@ukr.net
mailto:rusamariya@gmail.com


До 160-річного ювілею Одеського національного університету імені І. І. Мечникова 

 

~ 311 ~ 

Key words: project-based learning, design of biotechnological production, 

competitiveness 

 

Проєктні технології навчання досить активно впроваджуються в систему 

вищої освіти [1, 2].  

Проєктна технологія - це модель навчання, при якій здобувачі отримують 

теоретичні знання та практичні навички під час виконання будь-якого проєкту з 

поставленої проблеми або питання протягом певного відрізку часу [4]. 

Проєктування - особливий тип інтелектуальної діяльності, відмінною 

особливістю якої є перспективна орієнтація, практично спрямоване дослідження. 

Німецький педагог А. Флітнер характеризує проектну діяльність як навчальний 

процес, в якому обов’язково беруть участь розум, серце і руки («Lernen mit Kopf, 

Herz und Hand»), тобто осмислення самостійно добутої інформації здійснюється 

через призму особистого відношення до неї та оцінку результатів у кінцевому 

продукті [3]. 

Навчання з використанням проєктів - освітня технологія, яка передбачає 

динамічний підхід до організації навчального процесу, при якому здобувачі 

отримують більш глибокі знання через активне дослідження викликів і проблем 

сьогодення. 

Метою статті є узагальнення досвіду використання технології проєктного 

навчання для підвищення конкурентоспроможності здобувачів вищої освіти, що 

навчаються за ОПП «Біотехнології та біоінженерія» для отримання освітнього 

рівня «бакалавр» в Одеському національному університеті імені І. І. Мечникова. 

У зв’язку зі збільшенням обсягів інформації та застосуванням 

інноваційних підходів у різних галузях біотехнології зростає потреба в 

педагогічних методиках, що сприяють підготовці фахівців-біотехнологів, 

здатних швидко сприймати різноманітні інновації та продуктивно працювати в 

умовах, що швидко змінюються. 

В рамках засвоєння бакалаврської програми ОПП «Біотехнології та 

біоінженерія» за спеціальністю 162 ОПП «Біотехнології та біоінженерія» 

здобувачі готуються до вирішення завдань професійної діяльності наступних 

типів: технологічної, проєктної, науково-дослідної, організаційно-управлінської. 

Технологія проєктного навчання розглядається у системі особистісно 

орієнтованої освіти та сприяє розвитку таких особистісних якостей здобувачів, 

як самостійність, ініціативність, здатність до творчості, та являє собою 

технологію, розраховану на послідовне виконання навчальних наукових 

проєктів. Проєкт (від лат. pгоjectus – той, що виступає попереду) представляє 

собою сукупність інформації, що адекватно відображає передбачуваний об’єкт 

або процес. Базовою ознакою будь-якого проєкту є забезпечення чотирьох 
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вимог: наукової обґрунтованості; економічної доцільності; можливості технічної 

реалізації; екологічної безпечності [3]. 

Дисципліна "Проєктування біотехнологічних виробництв" належить до 

циклу професійної та практичної підготовки здобувачів вищої освіти 

спеціальності 162 «Біотехнології та біоінженерія» бакалаврського освітнього 

рівня та призначена надати базові знання щодо проєктування біотехнологічних 

виробництв, технологічного втілення процесів біосинтезу та отримання цінних 

продуктів/товарів/послуг за використанням біологічних об’єктів. Проєктування 

– це розв’язання технічних, інженерних, проєктно-технологічних і 

винахідницьких задач, встановлення зв’язків між окремими елементами об’єкта 

проектування, адекватне відображення цих зв’язків з метою подальшого 

відтворення їх у матеріальній формі.       

За реалізації проєктної технології при опануванні дисципліни 

"Проєктування біотехнологічних виробництв" здобувачі створюють конкретний 

матеріалізований продукт - самостійний проєкт, який визначається як розгорнуте 

рішення сучасної проблеми в сфері медико-фармацевтичної, харчової, 

енергетичної та екологічної біотехнологій, що пов’язано з охороною здоров’я 

людини та довкілля, розробкою новітніх систем відновлення природного 

середовища, екологізацією аграрної сфери, біодекструкцією, утилізацією 

відходів, збереженням біорізноманіття та ін.   

У проєкті поряд з науковою (пізнавальною) стороною рішення завжди 

присутні емоційно-ціннісна (особистісна) та творча сторони. Саме емоційно-

ціннісний та творчий компонент змісту визначають, наскільки значущий для 

здобувача даний проєкт. Основна теза сучасного розуміння технології 

проєктного навчання звучить таким чином: «все, що я пізнаю, я знаю, для чого 

це мені треба, і де і як я можу це застосувати». Так, протягом декількох  останніх 

років серед тематики проєктів, які було обрано здобувачами, можна відмітити 

наступні як найактуальніші та найцікавіші: «Проєктування технології 

виробництва їстівних вакцин», «Проєктування технології біодеградації 

поліетилентерефлалату консорціумом мікроорганізмів», «Проєктування 

технології виробництва мікробних ентомоцидних препаратів, «Проєктування 

бioтехнології виготовлення косметичних препаратів на основі молочнокислих 

бактерій та рослинного матеріалу алое», «Проєктування природоохоронної 

біотехнології з використанням актинобактерій», «Проєктування технології 

клонального мікророзмноження Vaccinium uliginosum L. для збереження 

біологічного розмаїття». Тематика проєктів здобувачів визначалася практичною 

значимістю питання, його актуальністю, а також можливістю його вирішення. 

На старті проєктанти ставили перед собою основні бізнес-завдання: 

- яким бізнес-цілям має слугувати продукт, що розробляється? 
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- хто та в яких ситуаціях буде користуватися продуктом? 

- які є обмеження в частині реалізації? 

- які конкуренти у бізнесу та у продукта? 

Здобувачі усвідомили, що проєктування починається задовго до офіційної 

дати початку виконання та не завершується датою закінчення науково-

дослідних, дослідно-технологічних робіт, і навіть з пуском реального 

виробництва. З початку та протягом роботи біотехнологічне підприємство 

знаходиться під контролем проєктантів. Проєкт «вмирає», коли продукція 

знімається з виробництва, а саме виробництво утилізується або 

перепрофілюється. Так, типовий життєвий цикл проєкту - від виникнення ідеї 

про його створення (тобто виявлення потреби змінити ситуацію, що склалася) до 

фізичного або морального зносу об’єкта або втрати споживчого попиту.  

Проєктна технологія орієнтується на самостійну діяльність здобувачів - 

індивідуальну або групову, та будується з урахуванням принципів гуманізації, 

комунікативності, індивідуалізації, діяльнісного, ціннісного підходів, 

орієнтованих не тільки на формування знань і умінь у здобувачів, але й 

самореалізацію їх особистості. Використовуючи технологію проєктного 

навчання в підготовці майбутніх бакалаврів-біотехнологів, пріоритетними 

ставиться питання підготувати грамотного фахівця, здатного розв’язувати 

складні задачі та проблеми у певній галузі професійної діяльності, що передбачає 

проведення досліджень та/або здійснення інновацій. 

Варто зазначити, що використання проєктної технології передбачає від 

викладача серйозної підготовчої роботи, виважене та обґрунтоване поєднання 

методів, форм та засобів навчання, для чого він повинен володіти арсеналом 

дослідницьких та пошокових методів; вмінням організувати дослідницьку 

роботу здобувачів; вмінням використовувати різноманітні технології навчання: 

діалогічно-дискусійні, інформаційно-комунікативні, технології аналізу ситуацій 

та ін.; спрямовувати здобувачів на пошук вирішення поставленої проблеми; 

вміти інтегрувати знання з різних галузей для вирішення проблематики обраних 

проєктів. Це обумовлено тим, що типовий життєвий цикл об’єктів технології 

включає наступні великі етапи, що пов’язані з розробкою науково-технічних 

прогнозів: планування розвитку науки та техніки в певній галузі; складання 

заявок на розробку та освоєння продукції; створення установок у процесі 

проведення науково-дослідних, дослідно-технологічних і дослідно-

конструкторських робіт; створення потужностей; освоєння та виробництво 

продукції; експлуатація об’єкта; вдосконалення технології та поліпшення якості 

продукції, що випускається; зняття об’єкта з експлуатації. Поетапна організація 

проєктування здобувачем дозволяє визначати фактичний стан проєкту, способи 

реалізації та терміни виконання конкретних робіт, іншими словами, обирати 
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стратегію проєктування. 

Так, використання проєктної технології при викладанні дисципліни 

«Проєктування біотехнологічних виробництв» передбачає: наявність проблеми, 

яка потребує інтегрованих знань та дослідницького пошуку її вирішення; 

практичну, теоретичну, пізнавальну значущість передбачуваних результатів; 

самостійну науково-пошукову діяльність здобувачів;  структурування змістовної 

частини проєкту із зазначенням поетапних результатів; використання 

різноманітних методів дослідження, тобто визначення проблеми, завдань 

дослідження, висування гіпотези їх вирішення, обговорення методів 

дослідження, оформлення кінцевих результатів, аналіз отриманих даних, 

підбиття підсумків, коригування, висновки. 

Великою перевагою проєктної діяльності є вміння, які набувають 

здобувачі, а саме: планувати свою роботу, попередньо прораховуючи можливі 

результати; використовувати багато джерел інформації, вдосконалювати  уміння  

орієнтуватися у інформаційному просторі; самостійно збирати та накопичувати 

матеріал; аналізувати, співставляти факти, аргументувати свою думку; приймати 

оптимальне рішення; створювати "кінцевий продукт" - матеріальний носій 

проєктної діяльності; презентувати та захищати свій проєкт перед аудиторією; 

об’єктивно оцінювати себе та інших. 

Висновок. Технологія проєкту – одне з перспективних напрямів у 

діяльності вищої школи, крім того,  це корисне й цікаве заняття як для 

здобувачів, так і для викладачів; її використання дозволяє сформувати 

проєктувальний стиль мислення, поєднати теоретичні знання та практичні 

вміння. Метод проєктів надає широкі можливості для розвитку творчості 

здобувачів, комунікативних умінь, самостійності, що сприяє більш легкому 

формуванню висококваліфікованого конкурентоспроможного фахівця, 

мобільного, готового працювати в умовах, що швидко змінюються.  

Проєктна діяльність здобувачів нерозривно пов’язана з їх науково-

дослідною роботою, допомагає досягти поставленої мети, формувати проєктні 

рішення, дозволяє напрацювати матеріал для випускної кваліфікаційної роботи, 

готує до майбутньої професійної діяльності. 
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INNOVATIVE APPROACHES TO IMPROVING FOREIGN LANGUAGE 

PROFICIENCY: PHONETIC TRAINING AND DIGITAL MEDIA 

 

Abstract. The article explores innovative approaches to improving foreign 

language proficiency, particularly the importance of phonetic training and the use of 

digital technologies in the learning process. It highlights the necessity of systematic 

phonetic training for developing correct pronunciation and intonation, as well as the 

role of multimedia tools in creating an interactive learning environment. The 

combination of phonetic exercises with digital methods facilitates the effective 

acquisition of language norms and the development of communication skills. 

Key words: phonetic training, digital technologies, foreign language 

proficiency, multimedia tools, interactive learning. 

Анотація. У статті розглядаються інноваційні підходи до покращення 

іншомовної компетентності, зокрема значення фонетичної підготовки та 

використання цифрових технологій у процесі навчання. Акцентується увага на 

необхідності систематичного фонетичного тренінгу для розвитку правильної 

вимови та інтонації, а також на ролі мультимедійних засобів у створенні 

інтерактивного навчального середовища. Поєднання фонетичних вправ із 

цифровими методами сприяє ефективному засвоєнню мовних норм та 

формуванню комунікативних навичок. 

http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=JUU_all&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=IJ=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%9672786:%D0%A1.16
http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=JUU_all&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=IJ=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%9672786:%D0%A1.16
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Ключові слова: фонетична підготовка, цифрові технології, іншомовна 

компетентність, мультимедійні засоби, інтерактивне навчання. 

 

Introduction. In modern foreign language didactics, the significance of 

effective and practice-oriented language instruction is increasingly coming into focus. 

Acquiring a foreign language requires both a solid phonetic education and the use of 

innovative technologies to enhance learners’ communicative and discursive 

competencies. This article highlights the necessity of systematic phonetic training as 

well as the role of digital media in foreign language teaching, demonstrating how both 

approaches can be used synergistically. 

The Aim of the Article. A central challenge in foreign language acquisition is 

correct pronunciation and intonation. Many curricula focus primarily on written 

language, often neglecting spoken language. This results in communication 

difficulties, particularly in interactive exchanges with native speakers. A targeted 

phonetic pre-course is therefore of crucial importance. It helps learners understand the 

phonological structures of the target language, articulate sounds correctly, and 

minimize interference with their native language. This is not merely about 

pronunciation training but something more comprehensive – the ability to 

communicate orally in a foreign language, where phonological competence is essential 

for verbal communication, especially for perception-related tasks. Standard 

pronunciation, as a supra-regional and socially accepted variant of the language, should 

serve as a guideline without demanding an unrealistic ideal pronunciation [4]. Phonetic 

training should encompass both perceptive (listening comprehension) and articulatory 

competencies to enable holistic language mastery. Another goal is to emphasize the 

importance of an authentic understanding of linguistic reality in the pluricentric 

German-speaking world and to explore ways to integrate this linguistic diversity more 

effectively into German as a Foreign Language (DaF) instruction to enhance learners’ 

listening comprehension and communicative competence [5]. 

Presentation of the Main Material. In parallel with phonetic training, digital 

media play an increasingly important role in foreign language teaching. Developments 

in information and communication technology are having an ever-greater impact on 

society, including the education sector. Teaching and learning with new media are 

becoming increasingly significant. In educational institutions, instruction is shaped by 

a world strongly influenced by information and communication technologies. The 

advent of computers has significantly increased the opportunities for interaction 

between learners and teachers. It is the teacher’s responsibility to effectively integrate 

new technologies into lessons and improve learners’ performance [2]. 

The use of innovative multimedia technologies such as Moodle, video 

conferencing tools like Zoom, and language-specific learning apps enables an 
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interactive and motivating learning environment. Digital platforms offer diverse 

possibilities to simulate authentic language situations and promote learners’ discursive 

competence. Computer-assisted instruction utilizes learning software specifically 

developed for the DaF field [1]. Computer-based language learning aims to facilitate 

communication both in the classroom and worldwide. It provides learners with the 

freedom to determine their individual learning pace and suitable learning strategies to 

further develop their language skills, motivation, and learning abilities [3]. 

Additionally, there are other free and interactive tools. On learningapps.org, 

students can create their own worksheets and reinforce their knowledge. De.padlet.com 

allows participants to introduce themselves or associate terms in group work while 

compiling cultural content. With xwords-generator.de, they can also design crossword 

puzzles tailored to the lesson. Such digital tools can be integrated into both traditional 

teaching formats and online courses, thereby overcoming spatial and temporal barriers. 

Conclusion. The combination of targeted phonetic training and digital learning 

methods offers a holistic approach to improving foreign language competence. While 

phonetic training ensures a solid pronunciation and intonation, digital media enable 

practical application in realistic communication situations. 

A successful teaching concept should combine the following elements: 

 Systematic phonetic training to improve pronunciation 

 Use of interactive media to increase motivation and practice orientation 

 Multimedia exercises that challenge both perceptive and articulatory skills 

 Feedback mechanisms that allow continuous improvement 

The future of foreign language teaching lies in a balanced combination of 

traditional phonetic training and the targeted use of digital media. Only through an 

integrative teaching method that combines both elements can learners sustainably 

improve their communicative and discursive competencies. Modern foreign language 

instruction must therefore consider both the importance of phonetic precision and the 

possibilities of interactive and digital learning formats to ensure effective and practice-

oriented language teaching. 
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Анотація. Співпраця між Китаєм та Україною у сфері вищої освіти 

охоплює обміни студентами, спільні дослідження та партнерство 

університетів. Навчальний курс «Сучасна психологія менеджменту» поєднує 

теорію і практику менеджменту та пропонує комплексний підхід до розвитку 

особистісного потенціалу студентів та підвищення ефективності їхньої 

майбутньої управлінської діяльності за допомогою емпіричних досліджень 

діяльності менеджерів та науково визнаних психологічних концепцій. 
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Abstract. Cooperation between China and Ukraine in higher education includes 

student exchanges, joint research, and university partnerships. The "Modern 

Management Psychology" course combines management theory and practice and 

offers a comprehensive approach to developing students’ personal potential and 

increasing the effectiveness of their future management activities through empirical 

research on managers’ activities and scientifically recognized psychological concepts. 

Key words: training course, modern management psychology, students. 

 

Cooperation between China and Ukraine in higher education includes various 

aspects, such as student exchange, scientific research, collaboration between 
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universities, and more. Ukrainian and Chinese universities actively cooperate to create 

new opportunities for students and researchers, as well as to improve the quality of 

higher education in both countries. 

Ukrainian higher education institutions provide educational services to 

foreigners, although this area is not yet fully developed. Many educational managers 

see the attraction of foreign students as a way to overcome crisis situations in higher 

education caused by demographic problems in the country. 

According to the results of the study «Foreign Students in Ukraine During the 

War (2022-2023)», which was conducted in the form of interviews and online surveys 

and was attended by 3,445 foreign students studying in Ukrainian educational 

institutions [3]: 

- during the martial law in Ukraine, 51,676 foreign students are studying (2022 

- 2023); 

- only 15% of foreign students live and study in Ukraine, the rest are in their 

home country or another country; 

- the most popular specialties in which foreigners study in Ukraine are medicine 

(24,224), dentistry (2,792), pharmacy and industrial pharmacy (2,376), as well as 

management (2,269), etc.; 

- due to the war, most students study remotely - 63%, the rest - in full-time or 

mixed format. 

An important partner of Ukraine in this area of foreign student education is 

China, which today is a rapidly developing country. In the 1990s and early 2000s, 

several steps were taken in China to improve the education system. However, this 

system is still unable to fully meet the growing demand for educational services among 

the population. In this regard, many Chinese students go to study abroad. 

The study of the characteristics of foreign students’ education in Ukraine is 

currently the subject of many researches (T.P. Chernyavska, S.A. Moroz, etc.) [1; 5].  

Due to the increasing number of students choosing management and business, 

there is a need for educational programs that not only provide benefits in the form of 

practical skills and ideas but also meet academic standards. Despite the fact that many 

textbooks on applied management, psychology, and human relations claim to help 

bridge the gap between theory and practice, for most students this presents a serious 

problem.   

The «Modern Management Psychology» course is designed to satisfy students’ 

interest in the fundamentals of management psychology, which are necessary for a 

successful career in management. It offers a comprehensive approach to developing 

personal potential and increasing the effectiveness of managerial activities. 

A special feature of the course is the combination of theoretical material with 

reliance on empirical research and scientifically recognized psychological concepts. 
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Theoretical propositions and research results are supported by concrete examples from 

practice. 

This course is an important component of educational programs in management 

psychology, applied psychology, organizational behavior, and human relations, which 

are implemented in various higher education institutions, business schools, and 

institutes. 

The lectures and practical exercises of the course are based on modern ideas, 

theoretical concepts, and real-life situations drawn from the works of well-known 

experts in the field of management (P. Drucker, etc.) [2] and psychology                             

(D. Kahneman, A. Tversky, etc.) [4].  

The author of the course also draws on his many years of experience as a 

researcher, organizational psychologist, consultant, and trainer in the field of 

personality development, motivation, and effective communication. 

The aim of the course is to help students master key managerial competencies, 

such as creating a favorable psychological environment in a team and motivating 

employees for effective and fulfilling professional activities. Special attention is paid 

to the role of the human factor in management. 

Table 1 presents the structure of the «Modern Management Psychology» course: 

the content of the nine topics and the number of hours allocated for studying each topic. 

This course is an important component of educational programs in management 

psychology, applied psychology, organizational behavior, and human relations, which 

are implemented in various higher education institutions, business schools, and 

institutes. 

The lectures and practical exercises of the course are based on modern ideas, 

theoretical concepts, and real-life situations drawn from the works of well-known 

experts in the field of management (P. Drucker, etc.) [2] and psychology                             

(D. Kahneman, A. Tversky, etc.) [4].  

The author of the course also draws on his many years of experience as a 

researcher, organizational psychologist, consultant, and trainer in the field of 

personality development, motivation, and effective communication. 

The aim of the course is to help students master key managerial competencies, 

such as creating a favorable psychological environment in a team and motivating 

employees for effective and fulfilling professional activities. Special attention is paid 

to the role of the human factor in management. 

Most of the course topics offer recommendations for solving problems and 

complex situations that often arise in management practice. 
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Table 1 

Course Structure «Modern Management Psychology» 

Main topics of the course Number                

of hours 

Introduction and main advantages of the course. 2 

Topic 1. Fundamentals of Management Psychology. Managerial Skills and 

Personal Qualities of a Manager.  

2 

Topic 2. General Principles of Human Behavior. Perception: Personality 

Characteristics Influencing Perception. Organizational Behavior Models                 

4 

Topic 3. Motivation: Key Concepts, Methods of Motivating Yourself and 

Other People.  

4 

Topic 4. Individual Differences and Work Behavior. Individual Values and 

Attitudes.  

4 

Topic 5. Job Satisfaction and Stress. Sources of Job Dissatisfaction and Stress 

and How to Overcome Them. Well-being, Job Satisfaction  

4 

Topic 6. Interpersonal Processes and Effective Communication. Group 

Interaction and Interdependence. Emotional Intelligence and Its 

Development.  

4 

Topic 7. Increasing Personal Productivity. Overcoming Procrastination. 

Individual Differences Related to Work Habits and Time Management.  

4 

Topic 8. Leadership. Universal Approaches to Leadership. Traits, Motives, 

and Professionally Important Qualities of Effective Leaders.  

4 

Topic 9. Achieving a Successful and Enjoyable Career. Strategies and Tactics 

for Career Growth. 

4 

Test 2 

Total 38 

 

Summing up the above, it can be said that the «Modern Management 

Psychology» course offers students a number of important advantages, such as: 

- relevant knowledge: the course provides the necessary information about the 

modern world, personality traits and the principles of managerial activity, which 

contributes to the formation of a comfortable and positive work atmosphere; 

- development of people management skills: the course helps to develop 

interpersonal communication skills, employee motivation, constructive criticism and 

overcoming communication barriers, which is necessary for achieving success in 

managerial activities; 

- effective problem solving: the course teaches students effective ways to solve 

problems that arise in the work of a manager, such as employee motivation, conflict 

resolution, ensuring effective communication, stress management and resistance to 

change; 

- realization of opportunities: the course teaches students not only to solve 

problems, but also to use opportunities for developing a successful career. Particular 

attention is paid to making effective management decisions and methods of career 

advancement. 
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CREATION OF AN OPEN EDUCATIONAL ENVIRONMENT FOR 

STUDENTS OF MANAGEMENT IN THE SYSTEM OF CLASSICAL 

EDUCATION USING LMS MOODLE TOOLS 

 

Abstract. The article deals with the peculiarities of creating an open educational 

environment in the system of professional training of students-managers on the basis 

of classical education using distance learning tools on the LMS Moodle platform. We 

have considered the full didactic and methodological support of the educational 

process of training managers using the LMS Moodle platform, which fully provide the 

possibility of remote learning and quality control of the educational process, including 

educational elements from MOOC platforms. The authors adhere to one of the effective 

directions of functioning of the information and educational environment of classical 

education is the implementation of the concept of blended learning as a process that 

involves the creation of a comfortable educational information environment, a 
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communication system that provides all the necessary educational information, which 

is being implemented in the system of professional training of managers on the basis 

of classical universities. 

Keywords: students managers, distance education, distance learning tools, 

professional training. 

Анотація. У статті розглянуто особливості професійної підготовки 

студентів-менеджерів у класичній системі освіти з використанням засобів 

дистанційного навчання на платформі LMS Moodle. Дидактичне та методичне 

забезпечення навчального процесу розроблено відповідно до освітніх програм, які 

повністю забезпечують можливість дистанційного навчання та контролю 

якості навчального процесу з використанням платформи LMS Moodle. 

Автори дотримуються думки, що одним із ефективних напрямів 

функціонування інформаційно-освітнього середовища класичної освіти є 

впровадження концепції змішаного навчання як процесу, що передбачає 

створення комфортного освітнього інформаційного середовища та 

комунікаційної системи, яка забезпечує всю необхідну навчальну інформацію. 

Цей підхід впроваджується в систему професійної підготовки менеджерів на 

базі класичних університетів. 

Ключові слова: студенти, менеджери, дистанційна освіта, засоби 

дистанційного навчання, професійна підготовка. 

 

Introduction. In the current conditions of the financial and economic crisis, 

martial law and Ukraine’s European integration, the issues of formation and effective 

use of human resources capable of ensuring stable and maximally efficient functioning 

of the national economy are of particular importance. Human resources and human 

potential play an important role in increasing the efficiency of social production and 

reproduction of labour resources. That is why, in today’s environment, a student 

manager must have a huge amount of knowledge and skills in the field of information 

technology to keep up with the times and find unique alternatives to solve professional 

problem situations, and possess a wide range of competencies that allow him or her to 

operate in various areas of multifunctional specialisation. Such specialists are needed 

today for successful work and development, which will affect the economic level of 

the country. Training such specialists requires not only improving the vocational 

education system, bringing it to a new level in the context of innovative educational 

paradigms, but also developing effective methods and tools for modern learning, which 

is especially important in martial law countries. 

The educational process in higher education institutions should be aimed at 

training an educated specialist who is able to think proactively, creatively, 

independently replenish their knowledge and apply it in their work. The success of a 
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student’s training depends on many factors, one of which is the independent work of 

students. In the process of implementing distance learning in a higher education 

institution, a significant part of the educational material is submitted for independent 

study by students. Therefore, the main task of a modern teacher in a higher education 

institution is not to reproduce a set of ready-made knowledge, but to organise active 

independent work of students. In order to fulfil the tasks facing higher education, it is 

necessary to improve the educational process, develop new methods and forms of 

interaction between teacher and student, and stimulate the activities of young people 

in the modern conditions of computerised learning. It is known that only the knowledge 

that a person has acquired independently and practically, through his/her own 

experience, thought and actions, becomes his/her real achievement [1]. 

Higher education institutions have recently been showing a trend towards 

distance learning during the martial law in our country. Many institutions have 

developed a strategic approach to creating modern distance learning. Today, a teacher 

should have the latest skills, such as: commitment, basic training (especially in 

pedagogy), organisation of learning, tolerance, and openness to questions. The list of 

the following skills should complement the traditional ones: innovation, technological 

enthusiasm, social skills, interest and teaching skills. Important for a modern teacher, 

who is gradually turning into a tutor or content curator, is the availability of a personal 

learning environment (PLE). A personal learning environment is not a specific 

application or service, but a special approach to the implementation of the learning 

process. It is an information environment that a person builds around himself/herself 

in order to meet his/her own learning needs (to achieve the relevant learning goals), 

and web 2.0 tools, in this aspect, are only one of the auxiliary means of organising 

his/her own information environment. By its structure, the PNS is created 

independently, and therefore the responsibility for organising the work lies with the 

student [1; 4]. Thus, the selection of tools for a personalised learning environment is 

an individual author’s business, but the richer this environment is, the more learning 

opportunities the e-learning user has. 

The purpose of the article is to create a virtual educational environment using 

distance learning tools, in particular, the Moodle LMS, for training future managers 

and forming new educational trajectories. 

An analysis of scientific data [2; 3; 5] on the formation of students’ knowledge 

in the context of the introduction of a blended learning system during the quarantine 

caused by COVID-19 showed that the problem of combining classroom and 

independent forms of work is quite relevant and promising at the present stage of 

development of education and distance learning and has positive results. In particular, 

in an information-driven society, it is necessary to change the principle of organising 

the classical educational process: reducing the classroom load, increasing the share of 
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independent work of students through the introduction of dual education, increasing 

the level of analytical search on the network using information and communication 

technologies, access to open sources and electronic media, distance education in any 

educational institution in the world, and, in the absence of such, creating own open 

educational services [1]. That is why one of the effective areas of functioning of the 

information and educational environment of classical education is the implementation 

of the concept of blended learning as a process that involves the creation of a 

comfortable educational information environment, a communication system that 

provides all the necessary educational information, which is being implemented in the 

system of professional training of specialists on the basis of classical universities. 

In accordance with the order No. 0205-1/084 of 04 March 2016, V. N. Karazin 

Kharkiv National University created a new educational environment based on the E-

Learning Centre, which contains a portal of open sources of e-learning in the specialty 

(educational area) from such platforms of massive open online courses as Coursera, 

Khan Academy, Canvas, Udemy and Eliademy, etc. These resources were organically 

integrated into the distance learning courses and the Moodle LMS and were given 

additional time during the students’ professional training. Students had the opportunity 

to take courses from the world’s leading universities, both in the educational process 

and as independent work for a section of the course or the entire course. This 

opportunity arose as an initiative to use experience in inter-faculty disciplines, then 

actively gained a foothold during the COVID-19 quarantine and is still in operation 

during martial law. Thanks to the active implementation of the E-Learning system at 

V. N. Karazin Kharkiv National University by creating an open educational 

environment, which includes a catalogue of open sources of e-learning in the specialty 

(educational area), distance courses, open distance courses hosted by the E-Learning 

Centre and accessible only from a corporate account, the university has formed its own 

system of open blended learning, which is aimed at obtaining high-quality modern 

education and developing the latest skills and professional competencies using the tools 

of. 

At the same time, the system of classical education was transformed and a new 

open educational environment was created by implementing massive open course 

platforms and own distance courses based on the LMS Moodle. This environment is 

similar to MOOCs, which create new conditions for learning through the 

implementation of openness and accessibility of learning, introduce participants of the 

educational process to the LMS Moodle system (interactive tasks, tests, additional 

literature and links to useful information resources, forums on relevant issues with 

leading experts from other universities), become an information platform for 

independent work, participation in competitions and contests based on LMS Moodle 

and open up new opportunities for using elements of the LMS Moodle system [3; 5]. 
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That is why modern educational priorities in the classical education system have 

transformed from teaching to computing, from passive learning to active conscious 

independent activity of students, where they have become an independent motivated 

seeker of knowledge from advanced platforms and universities of the world, which has 

become a central link in the educational process, forming an effective student-centred 

approach. At the same time, the proportionality between classroom and extracurricular 

activities has drawn close attention to the problem of organising students’ independent 

work in general, significantly changing the usual trajectory of time allocation. 

We actively implemented the system of open blended learning with access to 

modern educational services and resources of Karazin University in the study of 

disciplines at the School of Economics. One such example is the distance course 

‘Management Psychology’. This course is available in the LMS Moodle database of 

the E-Learning Centre of V. N. Karazin Kharkiv National University for full-time and 

part-time (distance) students. During the course of study, students had access to high-

quality electronic materials located in distance learning courses, which allowed them 

not only to get acquainted with the full list of information materials (textbooks, 

manuals, lecture texts, presentations and information links), but also to plan and 

perform independent work at any convenient time, keep in touch with the teacher, 

receive comments and grades on the completed assignments on the course topics. 

Conclusions. The innovative approach to teaching developed by the authors 

serves as a certain way of organising the educational process (educational and 

communication interaction is indirect) and can be used in all forms of education (full-

time, part-time, mixed, as well as online learning using telecommunications, postal 

correspondence, etc.) When using distance learning with the Moodle LMS, the 

classroom load is reduced and the share of independent work for the student is 

increased. The development of modern educational platforms using electronic distance 

learning courses based on LMS Moodle and modern educational resources based on 

MOOCs is a necessary element to increase the efficiency of students’ independent 

work using modern educational technologies. All of this in modern conditions is a 

factor that contributes to the intensification of students’ independent work, during 

which they learn and acquire the ability to independently choose sources of 

information, the ability to rationally use and plan time, get acquainted and join the 

ethics of international communication, learn to objectively assess their potential, 

business qualities, and personal traits. 
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ENHANCING EDUCATIONAL QUALITY IN METEOROLOGY AND 

CLIMATOLOGY THROUGH A BLENDED LEARNING FRAMEWORK 

 

Abstract: This paper examines the integration of a blended learning framework 

to enhance the quality of education in meteorology and climatology. The study explores 

the design and implementation of this framework in meteorology and climatology 

education, focusing on its ability to improve accessibility, student engagement, and 

learning outcomes. Through case studies and analysis, the paper highlights the benefits 

of blended learning, such as increased student motivation, personalized learning 

experiences, and the development of critical skills necessary to address climate change 

challenges. 

Key words: blended learning, flipped learning, student engagement, 

meteorology and climatology education 

Анотація: У статті досліджено інтеграцю моделі змішаного навчання 

для підвищення якості освіти в галузі метеорології та кліматології. 
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Дослідження зосереджено на проектуванні та впровадженні цієї моделі в освіті 

з метеорології та кліматології, з акцентом на її здатність покращувати 

доступність, залучення студентів та результати навчання. Через приклади та 

аналіз стаття підкреслює переваги змішаного навчання, такі як підвищення 

мотивації студентів, персоналізовані навчальні досвіди та розвиток критичних 

навичок, необхідних для вирішення проблем, пов’язаних з кліматичними змінами. 

Ключові слова: змішане навчання, перевернуте навчання, залучення 

студентів, освіта з метеорології та кліматології. 

 

1. Introduction to Blended Learning 

Blended learning is an educational approach that integrates traditional face-to-

face instruction with online learning activities, creating a cohesive and flexible learning 

experience. It combines classroom teaching with digital resources to enhance student 

engagement and accessibility within the same course. Blended learning is often 

described as a “thoughtful fusion of face-to-face and online learning experiences” [1]. 

Additionally, blended programs may offer a mix of fully online and in-person courses, 

allowing students to engage with different modes of learning across their curriculum. 

Blended learning has continuously evolved alongside technological 

advancements, transforming the way education is delivered. The roots of distance 

education date back to the 19th century with correspondence courses, which allowed 

students to study independently via mail. These early methods of education helped 

expand access to learning beyond traditional classrooms and set the stage for modern 

distance learning and blended learning practices. 

As new technologies emerged, learning became increasingly interactive and 

accessible. Radio and television played a key role in making education more engaging 

by offering audio and visual content remotely, thus broadening the scope of what could 

be taught. These innovations laid the groundwork for the evolution of blended learning 

by integrating new media into the educational process, blending traditional face-to-face 

methods with more interactive and remote elements. 

The development of blended learning is closely tied to technological progress 

and evolving teaching strategies. In the 1960s, mainframe computers introduced the 

first structured, computer-based learning systems, marking the beginning of digital 

education. By the 1980s, Learning Management Systems (LMS) emerged, offering 

teachers and students new ways to interact with course materials, fostering a more 

flexible and interactive learning environment. The shift from passive, lecture-based 

learning to more active, learner-centered experiences began with the introduction of 

these systems. 

A pivotal moment occurred in 1998 with the rise of web-based instruction, which 

made learning materials more widely accessible. Teachers began to see the potential 
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for combining classroom instruction with digital tools, enhancing student engagement 

and providing more diverse learning experiences. This era marked a significant turning 

point, as the internet opened up vast resources, enabling the integration of multimedia, 

discussion forums, and real-time collaboration tools into traditional learning settings. 

In the 2000s, hybrid learning models gained popularity, as educational 

institutions embraced the combination of online and in-person learning. This model 

offered flexibility in how content was delivered and allowed for a broader range of 

teaching and learning styles, including flipped classrooms where students first 

encounter content online and then engage in interactive discussions during face-to-face 

sessions. As mobile learning technologies expanded in the 2010s, education became 

even more accessible, allowing learners to engage with course content on a variety of 

devices from anywhere in the world, thus supporting lifelong learning and just-in-time 

learning. 

2. Benefits and Challenges of Blended Learning 

Blended learning offers numerous advantages, making education more flexible 

and accessible. It allows students to learn at their own pace, engaging with materials 

anytime and anywhere. By integrating digital tools, multimedia content, and interactive 

activities, it enhances student engagement and accommodates different learning styles. 

The combination of online and in-person instruction reinforces knowledge retention, 

while adaptive learning technologies enable personalized education. Additionally, 

blended learning can be cost-effective, reducing the need for extensive physical 

infrastructure while broadening access to quality education. It also helps students and 

educators develop digital skills essential for modern professional environments. 

Furthermore, online discussion forums and collaborative platforms foster peer 

interaction and teamwork, creating a more dynamic learning experience. 

However, blended learning also presents challenges that must be addressed for 

effective implementation. Technological barriers remain a significant issue, as not all 

students or institutions have reliable internet access or adequate devices. Educators 

often require additional training to effectively integrate digital tools into their teaching, 

and students must develop strong self-discipline and time management skills to stay 

engaged with online learning components. If not properly designed, blended learning 

can reduce student-teacher and peer interactions, impacting the overall learning 

experience. Assessing student performance and maintaining academic integrity in 

online settings can also be complex. Additionally, some educators and students may 

resist the shift from traditional teaching methods, preferring face-to-face instruction. 

Technical issues, such as software malfunctions or connectivity problems, can further 

disrupt the learning process. 
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Despite these challenges, blended learning remains a powerful approach to 

modern education, offering innovative ways to enhance learning experiences when 

carefully planned and implemented. 

3. Case Studies and Applications 

Blended learning has become an effective approach in meteorology and 

climatology education, integrating digital tools with practical, hands-on instruction. 

This approach enhances accessibility, engagement, and skill development, particularly 

in fields that require both theoretical knowledge and applied expertise. Several 

initiatives exemplify the successful implementation of blended learning in climate 

science education. 

One notable example is Project Climandes in the Andean region, which 

addresses geographic and logistical challenges by combining online and face-to-face 

learning [2]. The online component includes recorded lectures, interactive simulations, 

and quizzes, enabling students to learn at their own pace. In-person workshops provide 

opportunities for practical applications, case study discussions, and expert 

collaboration. Virtual weather stations and data analysis software further enrich hands-

on learning. This model has proven to be a scalable and cost-effective solution for 

climatology education, equipping students with essential skills to address regional 

climate challenges. 

Another successful application is the Geographical Education Studies 

Program [3], which redefines traditional meteorology and climatology courses at the 

university level. Instead of relying solely on lectures and textbooks, the program 

integrates online lectures, discussion forums, and multimedia resources such as videos, 

podcasts, and e-learning modules to accommodate different learning styles. Face-to-

face sessions focus on applying theoretical knowledge through data analysis, field trips, 

and activities like weather forecasting and climate modeling. This hybrid structure 

enhances student engagement, improves comprehension, and strengthens both 

theoretical and practical competencies. 

Blended learning is also central to the Blended MSC/COMET Winter Weather 

Course [4], which enhances the understanding of winter weather forecasting for 

meteorologists and forecasters. Online modules, webinars, and interactive polls 

prepare students before in-person sessions, where they engage in hands-on labs using 

unconventional methods such as Play-Doh modeling and interpretive exercises to 

visualize atmospheric processes. Group discussions reinforce forecasting concepts and 

explore workflow optimization in weather services. By combining the flexibility of 

online learning with the interactivity of in-person instruction, the course improves 

forecasting skills and strengthens winter storm preparedness. 

The Managing for a Changing Climate course at the University of Oklahoma [5] 

employs a similar blended learning model, using pre-recorded videos, readings, and 



До 160-річного ювілею Одеського національного університету імені І. І. Мечникова 

 

~ 331 ~ 

digital resources for asynchronous learning. Synchronous discussions and 

collaborative exercises foster deeper engagement. The course incorporates a learning 

management system, video production tools, and interactive platforms to enhance 

student participation. Discussion forums and real-time collaboration tools facilitate 

peer learning, while data visualization software aids in climate analysis. Designed as 

an interdisciplinary program, it prepares students to critically assess climate issues and 

develop informed solutions. 

It should be noted, that the integration of advanced technologies played a crucial 

role in enhancing the effectiveness of blended learning in meteorology and climatology 

education. Tools such as weather simulation software, Geographic Information 

Systems (GIS), and data analysis platforms like MATLAB, Python, and R are 

increasingly being used to provide students with practical experiences that mirror real-

world applications. Weather simulation software allows students to analyze and predict 

weather patterns, while GIS and other geospatial technologies enable them to explore 

climate data and visualize environmental changes. These tools are essential for helping 

students understand the spatial and temporal aspects of climatology. By using such 

technologies, students develop valuable skills that are directly applicable to 

professional work in meteorology, climatology, and related fields. These tools also 

make learning more engaging, as they allow students to work with data and simulations 

that are closely tied to the real-world challenges faced by meteorologists and 

climatologists. 

4. Implementing Blended Learning Frameworks 

4.1. Blended Learning Framework 

The blended learning approach typically follows a flipped classroom model, 

where students engage with pre-recorded lectures, readings, and interactive materials 

before attending live sessions. This structure allows classroom time to be used more 

effectively for discussions, collaborative problem-solving, and practical applications. 

Within the framework of flipped-learning approaches, a wide variety of 

approaches and designs with both large and small class sizes are being applied. The 

flipped learning approach has many of the benefits of the other active learning 

approaches but is along with simpler to implement since much of the content needed 

for the flipped approach will have already been developed for a standard lecture-based 

module. Many meteorological and climatological education and training modules 

operate on a very similar model to flipped learning, with extensive workshops and 

seminars, so moving to this model of teaching requires only limited changes to module 

structure. Flipped learning also doesn’t require the module designer to change the 

assessment for the module (unlike, for example, problembased or enquiry-based 

learning). 
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Under the implementation of flipped learning, the course is organized into 

thematic modules, each consisting of: 

 Pre-class activities (asynchronous): Readings, instructional videos, quizzes, 

and case studies. 

 Live sessions (synchronous): Instructor-led discussions, group work, and 

interactive exercises. 

 Post-class assessments (asynchronous): Assignments, reflection exercises, and 

peer feedback activities. 

This framework supports active learning through case studies, simulations, and 

problem-based learning while ensuring accessibility and flexibility. 

4.2. Course Structure and Instructional Design 

The course is designed with a structured approach, grounded in Gagné’s Nine 

Events of Instruction, to ensure effective knowledge acquisition and engagement. This 

model provides a step-by-step guide through the learning process, starting with gaining 

attention, presenting objectives, and moving through content delivery, practice, and 

assessment, ensuring students are fully supported at every stage. The design fosters a 

logical progression, helping students connect theoretical concepts with their practical 

applications. 

To maximize engagement and learning, the course employs several key 

instructional strategies: 

 Collaborative Learning: Discussion forums, peer feedback, and group 

projects create an interactive learning environment. These collaborative elements not 

only facilitate deeper understanding but also encourage students to apply their 

knowledge in diverse contexts, fostering a sense of community and active participation. 

 Adaptive Learning Pathways: The course is designed to be flexible, 

allowing students to progress at their own pace. This adaptability is critical for 

accommodating different learning styles, needs, and schedules, providing opportunities 

for students to master concepts before moving on to more advanced material. 

 Universal Design for Learning (UDL): To ensure accessibility for all 

students, the course integrates a variety of content formats, such as text, video, and 

interactive media. UDL principles allow students to engage with the material in ways 

that best suit their individual learning preferences, enhancing understanding and 

retention. 

The course emphasizes the practical application of knowledge through real-

world case studies, simulations, and hands-on exercises relevant to the subject matter. 

These activities bridge the gap between theory and practice, helping students to not 

only grasp key concepts but also to develop critical thinking and problem-solving 

skills. The design of the course ensures that students are actively engaged, motivated, 
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and provided with the tools necessary for success in both academic and professional 

contexts. 

4.3. Digital Tools and Learning Management System 

The course is supported by a range of digital tools and platforms that enhance 

the blended learning experience and provide students with a seamless, interactive 

environment for learning. These tools are carefully integrated to support various 

aspects of the course, from content delivery and communication to collaboration and 

assessment. 

 Moodle: As the primary Learning Management System (LMS), Moodle 

serves as the central hub for hosting course materials, assignments, quizzes, and 

discussion forums. It allows students to easily access all resources and track their 

progress, while providing instructors with tools for grading, monitoring engagement, 

and facilitating communication. Moodle also supports the integration of various 

plugins and multimedia content, ensuring a rich learning environment. 

 Zoom / Microsoft Teams: These tools are used for virtual sessions, including 

live lectures, office hours, and group work. Zoom and Microsoft Teams enable real-

time interaction, making it possible for students and instructors to engage in 

synchronous discussions, collaborate on projects, and ask questions. These platforms 

also facilitate peer-to-peer communication and foster a sense of community in an online 

setting, ensuring that students can access support and connect with their peers during 

the course. 

 H5P and SCORM Packages: For interactive content and self-paced learning, 

H5P and SCORM packages are integrated into the course design. These tools allow the 

creation of interactive multimedia elements such as quizzes, interactive videos, drag-

and-drop activities, and more. They support active learning by engaging students with 

dynamic content that can be tailored to individual learning needs and paced 

appropriately. 

 Google Docs, Miro, Padlet: These tools enable real-time collaboration and 

knowledge sharing. Google Docs allows for shared document editing, making it ideal 

for group projects and collaborative assignments. Miro and Padlet are used for 

brainstorming, idea mapping, and interactive discussions. These platforms foster 

creativity and allow students to collaborate in real time, regardless of their location. 

 Turnitin and Grammarly: To support academic writing and maintain 

academic integrity, Turnitin and Grammarly are integrated into the course. Turnitin 

helps prevent plagiarism by comparing student submissions with a vast database of 

academic sources, ensuring originality. Grammarly assists students with grammar, 

spelling, punctuation, and style, helping them improve the quality of their writing and 

produce polished assignments. 
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These digital tools work together to create a cohesive and efficient learning 

environment, promoting interaction, collaboration, and feedback. They facilitate 

communication between students and instructors, support various learning activities, 

and ensure that students have the resources they need to succeed in their academic 

journey. The combination of these platforms ensures that the blended learning 

experience is engaging, accessible, and effective, supporting both individual learning 

and group-based activities. 

5. Summary 

This paper discusses the implementation of a blended learning framework to 

enhance the quality of education in meteorology and climatology. Blended learning, 

which combines online and face-to-face learning experiences, offers numerous 

advantages, including increased flexibility, accessibility, and personalized learning 

opportunities. It allows students to engage with pre-recorded lectures, interactive 

materials, and readings before attending live sessions, making classroom time more 

focused on discussions, collaborative problem-solving, and practical applications. 

The course is structured using a flipped classroom model, incorporating pre-

class asynchronous activities, synchronous live sessions, and post-class assessments. 

Instructional design follows Gagné’s Nine Events of Instruction, ensuring a logical 

sequence that guides students through key concepts and applications. Collaborative 

learning, adaptive learning pathways, and Universal Design for Learning (UDL) 

principles are integrated to support diverse learning styles and promote engagement. 

Digital tools, including Moodle, Zoom, H5P, Google Docs, and Turnitin, are 

leveraged to enhance the learning experience. These platforms facilitate content 

delivery, real-time collaboration, interactive exercises, and academic support, ensuring 

a seamless and effective learning environment. The blended learning framework not 

only improves student engagement and knowledge retention but also aligns with real-

world applications through the use of simulations, case studies, and hands-on exercises. 

By adopting this blended learning model, meteorology and climatology 

education becomes more accessible, flexible, and engaging, ultimately enhancing 

learning outcomes and fostering the development of critical skills needed to address 

global climate challenges. In the paper this is demonstrated through four examples of 

the successful implementation of this approach in the field of meteorology and 

climatology. 
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THE USE OF A LANGUAGE LEARNING APPLICATION  

IN ACHIEVING FLUENCY  

 

Abstract. This study examines the use of language learning applications in 

achieving fluency in English, focusing on the integration of native speaker interaction 

and engaging multimedia content. The application provides a dynamic approach to 

language acquisition, offering learners opportunities for real-time practice with native 

speakers, alongside interactive video lessons that contextualize grammar and 

vocabulary. The combination of these tools aims to bridge the gap between theoretical 

knowledge and real-world language use. By prioritizing fluency and comprehension, 

the application addresses key limitations of traditional language learning methods, 

providing a more immersive and flexible learning experience. The findings suggest that 

incorporating native speaker interaction and multimedia content significantly 

enhances learners’ language skills and confidence. 

Keywords: language learning application, fluency, educational technology. 

Анотація. У цьому дослідженні розглянуто використання мовного 

навчального додатку для досягнення вільного володіння англійською мовою, з 

акцентом на інтеграцію взаємодії з носіями мови та залучення мультимедійного 

контенту. Додаток пропонує динамічний підхід до засвоєння мови, надаючи 

здобувачам освіти можливість практикувати мову в режимі реального часу з 

носіями мови, а також інтерактивні відеоуроки, які представляють граматику 

та лексику в реальному контексті. Комбінація цих інструментів має на меті 

подолати розрив між теоретичними знаннями та реальним використанням 
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мови. Орієнтуючись на досягнення вільного володіння мовою та глибокого 

розуміння, додаток долає основні обмеження традиційних методів навчання, 

пропонуючи більш інтерактивний і гнучкий підхід до навчального процесу. 

Результати свідчать, що інтеграція взаємодії з носіями мови та 

мультимедійного контенту значно підвищує мовні навички та впевненість 

здобувачів освіти. 

Ключові слова: мовний навчальний додаток, вільне володіння мовою, 

освітні технології. 

 

EmeryEnglish is a cutting-edge platform designed to support learners in 

achieving fluency through a combination of self-paced lessons and live sessions with 

native speakers. It offers over 100,000 video explanations, utilizing storytelling and 

emotional connections to make the process of memorizing English vocabulary more 

engaging and effective. The platform provides easy-to-understand videos that explain 

complex grammar topics, paired with grammar rule cards that users can save and refer 

to at any time. Emery also facilitates real-time practice with native speakers, helping 

learners overcome language barriers and gain confidence in their speaking abilities. 

With lessons and practice sessions available on demand, learners can seamlessly 

integrate language learning into their daily routines. 

Unlike traditional Learning Management Systems (LMS), which are often 

designed to manage and track the overall educational experience, EmeryEnglish 

functions as a specialized language learning platform. It offers a blend of interactive 

video lessons, live practice with native speakers, and flexible learning tools that cater 

specifically to English language acquisition. In contrast to general LMS platforms, 

which include features such as course management, assignments, and student tracking, 

EmeryEnglish is focused on enhancing fluency and comprehension through learner-

centered, engaging content. 

Though EmeryEnglish includes common LMS features like progress tracking 

and interactive lesson delivery, its primary focus is on immersing users in language 

learning through live sessions and video explanations. This specialized approach helps 

bridge the gap between theoretical knowledge and real-world communication, creating 

a dynamic, personalized learning experience. 

Promova is another language learning platform centered on helping users 

achieve fluency, particularly through real-time conversations with native speakers. The 

platform emphasizes live interaction, which is essential for learners to become more 

comfortable in real-world scenarios and practice speaking and listening skills. It 

customizes lessons according to individual learner needs and goals, allowing users to 

schedule sessions at their convenience, similar to other online learning platforms. 

Regular conversations with native speakers offer immersive experiences, which are 



До 160-річного ювілею Одеського національного університету імені І. І. Мечникова 

 

~ 337 ~ 

crucial for building fluency and understanding cultural nuances. Real-time feedback 

from native speakers boosts learners’ confidence and helps them overcome the fear of 

making mistakes. Promova’s interactive and engaging lessons make it an effective tool 

for improving speaking and listening skills. While it is excellent for enhancing fluency, 

it may need to be complemented by additional resources for learners aiming for a more 

comprehensive language education. 

Promova is another language learning platform centered on helping users 

achieve fluency, particularly through real-time conversations with native speakers. The 

platform emphasizes live interaction, which is essential for learners to become more 

comfortable in real-world scenarios and practice speaking and listening skills. It 

customizes lessons according to individual learner needs and goals, allowing users to 

schedule sessions at their convenience, similar to other online learning platforms. 

Regular conversations with native speakers offer immersive experiences, which are 

crucial for building fluency and understanding cultural nuances. Real-time feedback 

from native speakers boosts learners’ confidence and helps them overcome the fear of 

making mistakes. Promova’s interactive and engaging lessons make it an effective tool 

for improving speaking and listening skills. While it is excellent for enhancing fluency, 

it may need to be complemented by additional resources for learners aiming for a more 

comprehensive language education. 

Language learning applications are helpful for developing foundational skills, 

but achieving fluency requires more extensive methods. As highlighted in a review by 

Columbia University, such applications often have key limitations: vocabulary is 

taught in isolation rather than in meaningful context, they offer limited adaptability to 

individual learners’ needs, and corrective feedback is often insufficient. Experts agree 

that human interaction is crucial in language learning. Applications that incorporate 

real-life scenarios, opportunities to interact with native speakers, and cultural context 

tend to be more effective. While vocabulary-focused applications can supplement 

learning, they are most useful when combined with classroom instruction or immersive 

experiences. 

Though research on the effectiveness of language learning apps is still limited, 

it is evident that they support not just grammar and vocabulary, but also oral 

communication skills. For beginners and intermediate learners, these applications can 

help establish basic conversational skills. However, achieving fluency requires deeper 

immersion, such as conversing with native speakers, engaging in classroom learning, 

or consuming authentic media like books and movies [1; 2]. 

In conclusion, EmeryEnglish and Promova offer valuable, specialized 

platforms for language learners, particularly those aiming to develop fluency through 

real-time conversation practice and interactive lessons. However, both platforms, while 

effective in improving speaking and listening skills, should be viewed as 
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complementary tools in a broader language learning strategy. To achieve full fluency, 

learners need to immerse themselves in the language through various methods, 

including live interactions, formal education, and the consumption of authentic content. 

Language learning applications can be an essential part of this journey, but they work 

best when supplemented by additional resources and immersive practices. 
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PROBLEMS OF CONDUCTING EDUCATIONAL PRACTICE IN 

ATMOSPHERIC PHYSICS IN A REMOTE LEARNING MODE 

 

Abstract. The article examines the challenges of organizing and conducting 

practical training in atmospheric physics under distance learning conditions. The main 

difficulties are outlined, including the lack of access to meteorological equipment and 

the inability to conduct measurements at a standard meteorological site. The impact of 

the remote format on the development of students’ professional competencies is 

analyzed. Possible solutions to these issues are proposed. 

Keywords: atmospheric physics, distance learning, practical training, 

meteorological observations, digital technologies. 

Анотація. У статті розглянуто проблеми організації та проведення 

навчальної практики з фізики атмосфери в умовах дистанційного навчання. 

Окреслено основні труднощі, пов’язані з відсутністю доступу до 

метеорологічного обладнання та неможливістю проведення вимірювань на 

стандартному метеорологічному майданчику. Проаналізовано наслідки 

дистанційного формату для формування професійних компетентностей 

студентів. Запропоновано можливі шляхи вирішення цих проблем.  
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Ключові слова: фізика атмосфери, дистанційне навчання, навчальна 

практика, метеорологічні спостереження, цифрові технології. 

 

Relevance.  

Atmospheric physics is a science that studies various physical phenomena and 

processes occurring in the Earth’s atmosphere. It examines the nature of atmospheric 

phenomena, establishes relationships between meteorological variables and events, 

and reveals their underlying patterns. 

Like other branches of physics, atmospheric physics relies not only on the 

analytical theory of phenomena but also on experimental data. The latter is obtained, 

for example, through the modelling of physical phenomena in adiabatic, climatic, and 

other chambers. However, in most cases, researchers have to rely on passive 

experiments in the atmosphere, which involve measuring its essential parameters under 

conditions created by nature itself [4]. 

Educational practice plays a crucial role in shaping students’ competencies, as it 

allows them to work directly with meteorological instruments, observe atmospheric 

phenomena, and analyse meteorological variables. 

However, under the conditions of distance learning initially necessitated by the 

spread of COVID-19 and later by the treacherous attack of the aggressor country – the 

implementation of the "Atmospheric Physics" training practice faces several 

challenges, which will be thoroughly examined below. The relevance of this article lies 

in the need to adapt the educational process to the conditions of distance learning, 

particularly in the field of natural sciences, where the practical component plays a key 

role. 

In this regard, special attention will be given to the problems arising in the 

organization of atmospheric physics training practice without the possibility of direct 

use of meteorological equipment and field measurements. The lack of practical 

experience may negatively impact the formation of students’ professional 

competencies, requiring the search for effective alternative teaching methods. This 

article is relevant as it analyses these challenges and proposes possible solutions to 

improve the quality of distance learning in the field of hydrometeorological education.  

Objective – to analyse the main challenges in organizing and conducting the 

"Atmospheric Physics" training practice under distance learning conditions, assess 

their impact on the formation of students’ professional competencies, and propose 

possible solutions to ensure effective acquisition of practical skills. 

Presentation of the Main Material. 

Practical training is an integral part of the educational process, with its 

requirements defined by the educational and professional program for higher education 

applicants at the "bachelor’s" level in the specialty 103 "Earth Sciences." 
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The primary goal of training practices is to consolidate and deepen the 

theoretical knowledge acquired during studies, as well as to develop students’ 

professional competencies necessary for independently solving specialized tasks in 

real-world conditions. Educational practice facilitates the mastery of modern methods, 

organizational forms, and tools of professional activity that meet the requirements of 

the future profession. Additionally, it fosters in students the need for continuous 

knowledge and skills renewal, as well as a creative approach to their practical 

application [2]. 

Practical training of students is carried out in accordance with the principles of 

continuity and logical sequence, ensuring the systematic acquisition of professional 

skills. Training practices are aimed at familiarizing students with the specifics of their 

future professional activities and developing specialized competencies (knowledge, 

abilities, and skills) as outlined in the educational and professional program 

"Hydrometeorology" at the bachelor’s level in the specialty 103 "Earth Sciences" [3]. 

The objective of the "Atmospheric Physics" practice is to introduce first-year 

students to meteorological parameters and atmospheric phenomena that characterize 

the state of the atmosphere, methods of observing these phenomena, and the rules for 

the initial processing of such observations [1]. 

The main task of the practice is to demonstrate to students that the physical state 

of the atmosphere is highly variable in both space and time and depends on a large 

number of factors. 

As a result of completing the practice, students should [1]: 

Know: 

– Rules of meteorological observations, 

– Timing and scope of meteorological observations, 

– Units and accuracy of meteorological measurements, 

– Cloud forms according to the international classification, 

– Rules for encoding meteorological information. 

Be able to: 

– Use basic instruments for measuring meteorological parameters, 

– Process and analyse observation results, 

– Use psychrometric tables to determine air humidity characteristics, 

– Encode meteorological information using the KN-01 code. 

The training practice in Atmospheric Physics (Fig. 1, 2) takes place at 15 Lvivska 

Street, ONU, Room 302, at the ONU Meteorological Centre (Odesa, Chornomorka) or 

at the ONU Marine Centre (Odesa) [1]. 

When conducting the Atmospheric Physics training practice in a remote format, 

several difficulties arise that complicate its completion. The main challenges include: 
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1. Lack of access to meteorological equipment installed at the 

meteorological site. One of the key components of the Atmospheric Physics training 

practice is working with meteorological instruments, such as: 

 Wind vane/anemometer (for measuring wind direction and speed); 

 Barometer (for determining atmospheric pressure); 

 Psychrometric system, which includes dry, wet, minimum, and maximum 

thermometers (for measuring air temperature-current, minimum, and 

maximum-and determining its humidity); 

 Ground thermometers (for measuring surface temperature); 

 Rain gauge (for measuring precipitation), etc. 

 

 

Figure 1 – Educational practice "Atmospheric Physics" (photo from the archive of the 

Department of Meteorology and Climatology, ONU). 

 

In the context of remote practice, students are deprived of the opportunity to 

directly work with the aforementioned instruments, which significantly reduces the 
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quality of practical training. It is important to note that the use of video materials cannot 

replace the real-life experience of working with meteorological instruments. 

 

 

 

Figure 2 – Processing meteorological observations (photo from the archive of the 

Department of Meteorology and Climatology of ONU). 

 

Possible consequences: 

a. Lack of skills in handling professional meteorological equipment. 

b. Difficulty in adapting to work in real-world conditions at meteorological 

stations after graduation. 

c. Limited opportunities for conducting independent research in the future. 

2. Loss of field research skills. Meteorological observations involve direct 

work in natural conditions. Students must measure meteorological variables and record 

atmospheric phenomena at a standard meteorological station. During in-person 

practice, students travel directly to practice bases (meteorological sites), where they 

learn to collect meteorological data and analyse it in real-time, observe atmospheric 

processes, and monitor their evolution throughout the duration of the practice. In the 

distance learning format, such opportunities are unavailable. 

Possible consequences:  
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a. Lack of practical skills in conducting field meteorological observations. 

b. Inability to independently carry out measurements in real conditions. 

c. Reduced preparation level of future meteorologists and meteorologists. 

3. Limited interaction among students (development of soft skills). One of 

the key aspects negatively impacted during distance learning is the development of 

teamwork skills. In a traditional educational environment, interaction between 

students and instructors occurs in person, fostering the development of 

communication skills, the ability to argue one’s point, listen to others, collaborate 

effectively, and distribute tasks in group activities. The distance learning format 

significantly reduces opportunities for such natural socialization, as the primary mode 

of communication is limited to text messages, video conferences, or asynchronous 

discussions. 

Possible consequences: 

a. Decreased effectiveness of team interaction. 

b. Limited development of communication skills. 

c. Problems with social adaptation. 

4. Difficulties with visual observation of natural processes. One of the 

most important components of the "Atmospheric Physics" practical training is the 

visual observation of atmospheric processes. Students must learn to identify 

cloud forms, types, and varieties, observe changes in meteorological parameters 

(atmospheric pressure, temperature, humidity characteristics), and analyse the weather 

during and between observation periods. 

In the distance learning format, this opportunity is absent, 

which significantly complicates the understanding of fundamental meteorological 

processes. 

Possible consequences: 

a. Superficial understanding of meteorological processes. 

b. Loss of practical observation skills. 

c. Difficulty in determining cloud types and analysing weather conditions. 

As we have established, organizing the "Atmospheric Physics" practical 

training in a distance format presents a number of challenges. To 

minimize these challenges and enhance the effectiveness of the educational process, 

modern digital technologies and adaptive teaching methods must be implemented. 

Specifically: 

1. Use of digital meteorological platforms and databases. Integrating the 

educational process with open meteorological platforms (such as MeteoBlue, Windy, 

NOAA, ECMWF, GFS) allows students to analyse real-time weather conditions. 

Studying synoptic maps, satellite images, and radar data helps compensate for the lack 
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of direct observations. The use of data processing software (GrADS, IDV, Python for 

meteorology) promotes the development of analytical skills. 

2. Virtual laboratories and simulators. Using virtual laboratories to study 

atmospheric phenomena formation processes (for example, atmospheric 

dynamics simulators) can offset the lack of real observations. Platforms such as 

PhET Interactive Simulations, NASA WorldView, Earth Nullschool allow students to 

model atmospheric phenomena behaviours. Tasks for independent execution 

using available resources (such as measuring meteorological variables with home 

weather stations). 

3. Online communication and interactive tasks. Conducting group projects 

for analysing meteorological data fosters teamwork and scientific communication 

skills. The use of case-based methods to analyse real weather situations allows students 

to apply theoretical knowledge in a practical context. Educational games and quizzes 

to assess knowledge of atmospheric physics can further engage students. 

4. Use of a hybrid learning format. The introduction of a blended learning 

model, which combines distance learning with short offline workshops for 

conducting meteorological measurements, can help bridge the gap in practical 

training. Recording video lectures from actual meteorological stations (e.g., the 

Hydrometeorological Center of the Black and Azov Seas) will allow students to gain 

visual experience without physical presence. 

Conclusion. The implementation of modern digital technologies, 

interactive teaching methods, and hybrid educational models will 

effectively compensate for the limitations of the distance learning format 

in the "Physics of the Atmosphere" practical course. This approach will 

contribute to the development of necessary professional competencies in students 

and enhance the quality of training specialists in the field of hydrometeorology. 
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KEY PRINCIPLES OF EFFECTIVE ONLINE LEARNING 

 

Abstract. Effective remote classroom management requires meticulous 

planning, clear instructions, and well-defined expectations. A structured roadmap at 

the beginning of a lesson helps students navigate the virtual learning environment, 

reducing confusion and promoting engagement. Just as in traditional classrooms, 

digital materials must be prepared in advance to optimize instructional time. Strategic 

grouping of students enhances collaboration, requiring thoughtful planning beyond 

random virtual breakout room assignments. 

Key words: remote learning, classroom management, digital tools, engagement, 

virtual classroom. 

Анотація. Ефективне управління дистанційним навчанням вимагає 

ретельного планування, чітких інструкцій та визначених очікувань. 

Структурований план занять допомагає здобувачам освіти орієнтуватися в 

онлайн-середовищі, знижує рівень плутанини та сприяє залученню здобувачів до 

опанування змісту навчальної дисципліни. Стратегічне групування студентів 

сприяє кращій співпраці, що потребує попереднього планування, а не 

випадкового розподілу на кімнати для розмов у віртуальному просторі. 

Ключові слова: дистанційне навчання, управління класом, цифрові 

інструменти, залучення учнів, віртуальний клас. 

 

Managing a remote classroom effectively, just like in a traditional in-person 

setting, requires thorough planning, clear instructions, and well-defined expectations. 

In a virtual learning environment, students can easily become disoriented, leading to 

disengagement. To counter this, providing a structured roadmap at the beginning of the 

lesson can be highly beneficial. This visual guide, which can be shared through Google 

Slides or similar tools, helps students understand the lesson’s trajectory, activate 

relevant prior knowledge, and reduce confusion. 

Just as physical materials are essential for in-person instruction, digital resources 

must be prepared in advance for remote teaching. This ensures that valuable 

instructional time is not wasted due to a lack of readiness. Thoughtful grouping of 
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students for pair and small-group activities is also crucial. Unlike in a physical 

classroom, where students can quickly be paired or directed to sit together, remote 

group formation requires strategic planning. While platforms like Zoom offer random 

breakout room assignments, pre-planning groups based on students’ skill levels, task 

requirements, or personal interests can enhance learning outcomes [1; 2]. 

At the start of a synchronous lesson, students can engage in a Do-Now activity—

an independent task that requires no assistance from the instructor. Responses can be 

shared in the chat, making this a simple yet effective way to activate prior knowledge, 

transition into new content, or assess understanding of a flipped learning task. Though 

Do-Now activities can serve as formative assessments, their primary goal is to help 

students prepare for the lesson ahead. 

Additionally, greeting students as they join the virtual classroom fosters a 

welcoming atmosphere. A quick check-in activity upon entry can further support 

engagement and help ease students into the lesson. 

Providing learners with an exit ticket at the end of each lesson helps establish a 

consistent routine. One commonly used tool for this purpose is Google Forms, though 

platforms like Ziplet also offer a variety of exit ticket templates, including confidence 

checks, learning reflections, and well-being assessments. If you create a Ziplet account, 

you can use it as an alternative to Google Forms or simply draw inspiration from its 

ideas and implement them with your preferred tools. Establishing a structured check-

out routine in remote lessons can help maintain student engagement until the very end. 

One simple and effective check-out activity is the Waterfall. This can be adapted 

for both formal and informal use. In a formal setting, students respond to a question 

related to the lesson topic by typing their answers in the chat but waiting to press enter. 

Once everyone is ready, they submit their responses simultaneously, creating a 

“waterfall” of text. Reviewing these responses together allows for quick feedback and 

discussion. For a more informal approach, the same process can be used with a more 

personal, non-academic prompt. 

To maintain focus and manage transitions, educators often use attention-getters. 

Hand signals, such as holding up two fingers for students to mimic or asking them to 

type a specific number in the chat, can be effective strategies for regaining attention. 

Since long periods on Zoom can be particularly challenging, especially for 

younger students, incorporating movement breaks is essential. The type of break 

should be tailored to the age and preferences of the learners. Younger students often 

benefit from energetic activities to release excess energy, while older students may 

prefer short independent breaks or simple stretching and breathing exercises to help 

them refocus. 

Managing behavior in a remote classroom can sometimes be challenging due to 

factors like cameras being off, background noise, distracting virtual backgrounds, and 
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lack of focus. Establishing a class contract, enforcing netiquette, and implementing 

strong procedures and routines can help maintain order. In general, when students are 

engaged and interested in the lesson, they are less likely to misbehave. However, 

occasional reminders of classroom rules and expectations may still be necessary. 

Rules are more meaningful when they are developed collaboratively with 

students and introduced early on. To foster a sense of community and encourage 

responsibility, you can facilitate a discussion by asking guiding questions such as: 

 How do you feel when someone interrupts you while you’re speaking? 

What rule could we create to prevent this? 

 How would you feel if you were the only one with your camera on? 

 What are the consequences of not listening or paying attention while a 

classmate or the teacher is speaking? 

By involving students in shaping classroom norms, they are more likely to take 

ownership of the rules and follow them, creating a more positive and productive remote 

learning environment [1; 2]. 

Providing clear and concise instructions is essential for a successful learning 

experience. When designing tasks, it’s important to consider the necessary steps 

students must take to complete them and how best to communicate these steps 

effectively. Confusing or overly complex instructions can lead to student frustration 

and disengagement, potentially causing behavioral issues. 

To ensure clarity, instructions should be structured, concise, and delivered in 

multiple formats. If instructions are vague, lengthy, purely oral, or unorganized, 

students may struggle to stay on task or misunderstand the activity. A useful strategy 

is to combine oral explanations with written instructions. Additionally, incorporating 

visual cues can further support understanding. In virtual learning environments such as 

Google Drive, Google Classroom, or Padlet, posting instructions directly within these 

platforms can help learners easily access and follow them. 

To sum it up, in remote learning environments, successful classroom 

management hinges on thoughtful planning, clear communication, and well-

established routines. By providing students with structured roadmaps, clearly defined 

expectations, and engaging activities, educators can prevent disorientation and 

disengagement. Pre-planned digital materials, strategic grouping, and the use of 

interactive activities like Do-Now tasks and Waterfall check-outs help maintain focus 

and facilitate smooth transitions between activities. 

Effective online learning also relies on the use of attention-getters, movement 

breaks, and strong behavior management strategies. By involving students in the 

creation of classroom rules and fostering a sense of responsibility, educators can 

cultivate a positive and collaborative virtual classroom environment. Clear, concise, 

and multimodal instructions—integrated into digital platforms—further enhance 
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student understanding and reduce confusion, leading to a more effective learning 

experience. 

Ultimately, remote learning requires educators to be flexible, creative, and 

intentional in their approach. By applying these principles and strategies, educators can 

not only maintain student engagement but also foster an environment where learners 

feel supported, motivated, and ready to succeed. 
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біологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

молекулярної 

біології, біохімії 

та генетики 

Блінов  

Євген 

Миколайович 

- - 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

старший викладач 

кафедри 

періодичної преси 

та 

медіаредагування 

факультету 

журналістики, 

реклами та 

видавничої 

справи 

Богданова 

Катерина 

Віталіївна 

- - 

ВСП "Фаховий 

коледж ОНУ імені 

І. І. Мечникова" 

викладач 

української мови 

та літератури 

Богданова  

Олена 

Миколаївна 

- - 

Фаховий коледж 

ОНУ імені 

І. І. Мечникова 

викладач 1 

категорії 

Борисовський 

Микита 

Іванович 

- - 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

викладач кафедри 

алгебри, геометрії 

та 

диференціальних 

рівнянь 

Борисюк  

Ірина Юріївна 
професор 

доктор 

фармацевтичн

их наук 

Міжнародний 

гуманітарний 

університет  

завідувач кафедри 

загальної та 

клінічної 

фармакології 

Бургаз  

Марина Іванівна 
доцент  

кандидат 

біологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

завідувачка 

кафедри водних 

біоресурсів та 

аквакультури 
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Бургаз  

Олексій 

Анатолійович 

доцент 

кандидат 

географічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

завідувач кафедри 

екологічного 

права і контролю 

Бутенко  

Вікторія 

Василівна 

доцент 

кандидат 

економічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

обліку і фінансів 

економіко-

правового 

факультету 

Валіводзь  

Ірина Петрівна 
- 

кандидат 

біологічних 

наук 

Міжнародний 

гуманітарний 

університет 

доцент кафедри 

загальної та 

клінічної 

фармакології 

Варнава  

Уляна 

Володимирівна 

доцент 

кандидат 

психологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцень кафедри 

соціальної роботи 

Ведута  

Віра Василівна 
доцент 

кандидат 

хімічних наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

органічної та 

фармацевтичної 

хімії 

Вербицька 

Тетяна 

Діомидівна 

доцент кандидат 

педагогічних 

наук  

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

німецької 

філології 

Вєйландє  

Лілія 

.Вольдемар.-

Вікторівна 

доцент 

кандидат 

педагогічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

завідувачка 

кафедри 

педагогічної 

освіти та 

соціальної 

реабілітації 

Владимирова 

Олена 

Геннадіївна  

доцент 

кандидат 

географічних. 

наук. 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцентка кафедри 

екологічного 

права і контролю  

Войтенко  

Леся Іванівна 
професор  

доктор 

філологічних 

наук  

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

завідувач кафедри 

зарубіжної 

літератури  

Войцеховська 

Аліна Олегівна 

- - Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

здобувач третього 

(освітньо-

наукового) рівня 

вищої освіти 3-го  

року навчання 

спеціальності 051 

Економіка 

кафедри 

економіки та 
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підприємництва;  

викладач кафедри 

економіки та 

підприємництва 

Гавіловська 

Ганна Павлівна 
- - 

Ліцей 

«Фонтанський» 

Фонтанської 

сільської ради 

Одеського району, 

Одеської області 

вчитель 

початкових 

класів, логопед 

Гвоздій  

Світлана 

Петрівна 

професор 

доктор 

педагогічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

професор 

кафедри 

фізіології, 

здоров’я і безпеки 

людини та 

природничої 

освіти, керівник 

навчального 

відділу ОНУ 

імені 

І. І. Мечникова 

Герасимов  

Олег Іванович 
професор 

доктор фізико.-

математичних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

професор 

факультету гідро-

метеорології та 

екології 

Гіндіна  

Марина 

Семенівна 

- - 

Кременчуцький 

медичний фаховий 

коледж імені  

В. І. Литвиненка 

викладач основ 

латинської мови 

та медичної 

термінології 

вищої 

кваліфікаційної 

категорії, 

педагогічне 

звання "викладач-

методист" 

Голуб  

Наталія 

Ярославівна 

доцент 

кандидат 

біологічних 

наук 

Львівський 

національний 

університет імені 

Івана Франка 

доцент кафедри 

генетики та 

біотехнології 

Голубенко 

Наталя Юріївна 
професор 

доктор 

педагогічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

професор 

кафедри 

німецької 

філології  

Гонімар 

Валентина 

Іванівна 

- - 
Військова академія 

(м. Одеса) старший викладач  

Гончарова 

Людмила 

Дмитрівна 

кандидат 

географічн

их наук 

доцент 

 
Одеський 

національний 

доцент кафедри 

метеорології та 

кліматології 
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університет імені 

І. І. Мечникова 

факультету 

гідрометеорології 

і екології 

Горліченко 

Марина 

Григорівна 

доцент кандидат 

педагогічних 

наук 

Військова академія 

(м. Одеса) 

завідувач кафедри 

фундаментальних 

наук 

Григор’єв 

Олександр 

Віталійович 

доцент 

кандидат 

політичних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

проректор з 

науково-

педагогічної 

роботи та 

соціально-

економічного 

розвитку 

Грицук 

Олександр 

Іванович 

професор 
доктор 

медичних наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

професор кафедрі 

загальної та 

клінічної 

фармації  

Гуданич 

 Наталія 

Миколаївна 

- - 

Державний заклад 

"Південноукраїнськ

ий національний 

педагогічний 

університет імені 

К.Д. Ушинського" 

викладач кафедри 

дошкільної 

педагогіки 

Гудзенко  

Тетяна 

Василівна  

доцент  

Кандидат 

біологічних 

наук  

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

мікробіології, 

вірусології та 

біотехнології  

Гудімова  

Алісар 

Халєдівна 

- 

доктор 

філософії зі 

спеціальності 

053 Психологія 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

соціальної 

психології, 

заступник декана 

факультету 

психології та 

соціальної роботи 

з наукової та 

навчально- 

методичної 

роботи 

Гузенко  

Олена 

Михайлівна 

доцент  
кандидат 

хімічних наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

аналітичної та 

токсикологічної 

хімії 

Данілова 

Наталія 

Василівна 

- 

кандидат 

географічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

старший викладач 

кафедри 

агрометеорології 

та агроекології 

Данілова  

Олена Сергіївна  
доцент  

кандидат 

психологічних 

наук 

Одеський 

національний 

доцент кафедри 

практичної та 
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університет імені 

І. І. Мечникова 

клінічної 

психології  

Делі  

Ольга 

Федорівна  

доцент 
кандидат 

біологічних 

наук  

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

зоології, 

гідробіології та 

загальної екології  

Дімова  

Лариса 

Степанівна  

доцент 
кандидат 

педагогічних 

наук  

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

іноземних мов 

професійного 

спрямування  

Донченко  

Олена Іванівна  

доцент 
кандидат 

юридичних 

наук  

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

цивільно-

правових 

дисциплін  

Еберле  

Лідія Вікторівна 

доцент 
кандидат 

біологічних 

наук 

Одеський 

національний 

медичний 

університет  

доцент 

Ель  

Хадрі Юссеф 
- - 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

старший викладач 

кафедри 

океанології та 

морського 

природокористува

ння 

Задорожна 

Марина 

Олександрівна  

- - 

ВСП "Фаховий 

коледж ОНУ імені 

І. І. Мечникова " 

викладач 1 

категорії 

Задорожня 

Аліна 

Григорівна 

- 

кандидат 

політичних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

журналістики, 

реклами та 

медіаредагування 

Залецька  

Інна 

Олександрівна 

- - 

Фаховий коледж 

ОНУ імені 

І. І. Мечникова 

викладач ІІ 

категрії 

Зеленін  

Сергій 

Володимирович 

- 

кандидат 

фізико-

математичних 

наук 

Фаховий коледж 

Одеського 

національного 

університету імені 

І. І Мечникова 

викладач 

фахового коледжу 

Зінченко  

Оксана Юріївна 
доцент  

кандидат 

біологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

завідувачка 

кафедри 

мікробіології, 

вірусології та 

біотехнології  

Іванова  

Олена Андріївна 
професор 

доктор наук із 

соціальних 

комунікацій 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

декан факультету 

журналістики, 

реклами та 

видавничої 

справи 
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Кадук 

 Наталя Іванівна 
доцент 

кандидат 

політичних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

політології 

факультету 

міжнародних 

відносин, 

політології та 

соціології 

Кадуріна 

Антоніна 

Олегівна 

доцент 
кандидат 

архітектури 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

ботаніки, 

фізіології рослин 

та садово-

паркового 

господарства  

Кальчева  

Ірина 

Миколаївна 

Здобувач 

третього 

(освітньо-

наукового 

рівня) 

вищої 

освіти 

- 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

здобувачка 

третього 

(освітньо-

наукового) рівня 

вищої освіти 

Каменська 

Тетяна 

Григорівна 

професор  доктор 

соціологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

професор 

кафедри нових 

медіа та 

медіадизайну 

факультету 

журналістики, 

редагування та 

видавничої 

справи 

Кантарьова 

Наталія 

Василівна 

- 

кандидат 

психологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

практичної та 

клінічної 

психології 

Караваєва 

Тетяна 

Леонідівна 

доцент 

кандидат 

філологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

іноземних мов 

професійного 

спрямування 

Кашуба  

Марина 

Валентинівна  

доцент 

кандидат 

філологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

лексикології та 

стилістики 

англійської мови 

Кирилішина 

Марина 

Геннадіївна 

доцент 

кандидат 

психологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

практичної та 

клінічної 

психології 

Кіосе 

 Тетяна 

Олександрівна 

доцент 
доктор 

хімічних наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

професор 

кафедри 

неорганічної хімії 

та хімічної освіти 
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Клепач  

Галина 

Миколаївна 

доцент 

кандидат 

біологічних 

наук 

Дрогобицький 

державний 

педагогічний 

університет імені 

Івана Франка 

доцент кафедри 

біології та хімії 

Князян 

Маріанна 

Олексіївна 

професор 

доктор 

педагогічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

професор 

кафедри 

французької 

філології 

Коваль 

 Ганна 

Шаміліївна 

доцент 
кандидат 

психологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

диференціальної і 

спеціальної 

психології 

Колесник 

 Ольга 

Олексіївна  

доцент кандидат 

економічних 

наук  

Фаховий коледж 

коледж ОНУ імені 

І. І. Мечникова  

викладач вищої 

категорії  

Колесниченко 

Ніколь 

Костянтинівна 

- - Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

здобувач першого 

(бакалаврського) 

рівня вищої 

освіти 

Колодинський 

Сергій 

Борисович 

професор 

доктор 

економічних 

наук  

Одеський фаховий 

коледж 

комп"ютерних 

технологій 

Одеського 

національного 

університету імені 

І. І. Мечникова  

професор, 

викладач вищої 

категорії 

економічних 

дисциплін 

Коляда-

Березовська 

Тетяна 

Федорівна 

доцент 

кандидат 

філологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

періодичної преси 

та 

медіаредагування 

Кондратенко 

Наталія 

Василівна 

професор 

доктор 

філологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

професор 

кафедри 

прикладної 

лінгвістики 

Кононенко 

Оксана Іванівна 
професор 

доктор 

психологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

завідувачка 

кафедри 

соціальної 

психології 

Коссак  

Григорій 

Михайлович 

кандидат 

педагогічн

их наук 

доцент 

Дрогобицький 

державний 

педагогічний 

університет імені 

Івана Франка 

доцент кафедри 

біології та хімії 

Костюкєвич 

Тетяна 

Костянтинівна 

- 

кандидат 

географічних 

наук 

Одеський 

національний 

старший викладач 

кафедри 



До 160-річного ювілею Одеського національного університету імені І. І. Мечникова 

 

~ 357 ~ 

університет імені 

І. І. Мечникова 

агрометеорології 

та агроекології  

Кравець Юлія 

Олегівна  
- 

доктор 

філософії з 

психології 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

викладач кафедри 

спеціальної 

психології 

Кременчуцька 

Маргарита 

Костянтинівна 

професор  

кандидат 

психологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

професор 

кафедри 

диференціальної і 

спеціальної 

психології 

Кулава  

Катерина 

Олександрівна  

- 

доктор 

філософії з 

соціальної 

роботи  

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

соціальної роботи 

Курова 

Анастасія 

Володимирівна 

доцент 

доктор 

психологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

професор 

кафедри 

соціальної 

психології 

Курятников 

Владислав 

Володимирович 

доцент 

кандидат 

фізико-

математичних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

екології та 

охорони 

довкілляля 

Кучеренко 

Світлана 

Володимирівна 

- - 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

здобувачка 

третього 

(освітньо-

наукового) рівня 

вищої освіти 

Кушнір 

В’ячеслав 

Григорович 

доцент 

доктор 

історичних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

в.о.декана 

факультету історії 

та філософії ОНУ 

Левченко 

Валерій 

Валерійович 

доцент 

кандидат 

історичних 

наук 

Одеський 

національний 

морський 

університет  

професор 

кафедри 

соціальних та 

гуманітарних 

дисциплін 

Левченко 

 Галина 

Сергіївна 

- 

кандидат 

історичних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

історії України та 

спеціальних 

історичних 

дисциплін 

Листопад 

Наталя 

Леонідівна  

- 

кандидат 

педагогічних 

наук  

Комунальний 

заклад "Одеський 

педагогічний 

фаховий коледж" 

викладач 

дошкільних 

дисциплін 

Листопад 

Олексій 

Анатолійович  

професор  

доктор 

педагогічних 

наук  

Державний заклад 

"Південноукраїнськ

ий національний 

завідувач кафедри 

дошкільної 

педагогіки  
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педагогічний 

університет імені 

К.Д.Ушинського" 

Літвінова 

Анастасія 

Миколаївна 

доцент 

кандидат 

педагогічних 

наук 

Харківський 

національний 

університет імені В. 

Н. Каразіна 

доцент кафедри 

економіки та 

менеджменту 

Лобода  

Наталія 

Степанівна 

доктор 

географічн

их наук 

професор 

кафедри 

гідрології суші 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

професор 

кафедри 

гідрології суші 

Ломачинська 

Ірина 

Анатоліївна 

професор  

доктор 

економічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

проректор з 

науково-

педагогічної 

роботи 

Майстренко 

Юлія Іванівна 
доцент 

кандидат 

політичних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

міжнародних 

відносин 

Макаренко 

Ольга 

Анатоліївна 

старший 

науковий 

співробітн

ик 

доктор 

біологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

завідувачка 

кафедри 

фізіології, 

здоров;я і безпеки 

людини та 

природничої 

освітиезпеки 

Максимова 

Юлія 

Олександрівна  

- - 

Фаховий коледж 

ОНУ імені 

І. І. Мечникова  

викладач  

Малахіті  

Андрій 

Васильович 

- - 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

старший викладач 

кафедри 

суспільних 

комунікацій та 

регіональних 

студій 

Мардарова 

Ірина 

Костянтинівна  

доцент 

кандидат 

педагогічних 

наук  

Державний заклад 

"Південноукраїнськ

ий національний 

педагогічний 

університет імені 

К.Д. Ушинського" 

доцент кафедри 

дошкільної 

педагогіки  

Марцинко 

Олена 

Едуардівна 

професор 
доктор 

хімічних наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

завідувачка 

кафедри 

неорганічної хімії 

та хімічної освіти 

Мацько  

Марія 

Валеріївна 

- - 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

здобувачка 

другого 

(магістерського) 
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рівня вищої 

освіти 

Митрофанова-

Керсанова 

Лариса 

Анатоліївна  

- 

кандидат 

психологічних 

наук  

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

соціальної 

психології  

Молодан  

Юлія Олегівна 
- - 

Міжнародний 

гуманітарний 

університет  

викладач кафедри 

загальної та 

клінічної 

фармакології 

Мусій 

Валентина 

Борисівна 

професор 

доктор 

філологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

в.о.завідувача 

кафедри 

періодичної преси 

та 

медіаредагування 

факультету 

журналістики, 

реклами та 

видавничої 

справи 

Набока  

Олена 

Миколаївна 

доцент 

кандидат 

філологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

завідувачка 

кафедри 

іноземних мов 

професійного 

спрямування 

Нагорна  

Наталія 

Володимирівна 

доцент 

кандидат 

педагогічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

педагогічної 

освіти та 

соціальної 

реабілітації 

Нарожна  

Олена 

Володимирівна  

- - 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

старший викладач 

кафедри 

кримінального 

права, 

кримінального 

процесу та 

криміналістики  

Недострелова 

Лариса 

Василівна 

доцент 

кандидат 

географічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

метеорології та 

кліматології 

Нефьодов 

Олександр 

Олександрович 

професор 
доктор 

медичних наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

завідувач кафедри 

загальної та 

клінічної 

фармації 

Нєнно  

Ірина 

Михайлівна 

доцент 

доктор 

економічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

професор 

кафедри 

менеджменту та 

інновацій 
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Никифоренко 

Ірина Валеріївна 
доцент  

кандидат 

філологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

німецької 

філології 

Ніколаєва  

Майя Іванівна 
доцент 

кандидат 

політичних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

перший 

проректор 

Овчарук  

Валерія 

Анатоліївна 

професор 

доктор 

географічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

завідувачка 

кафедри 

гідрології суші 

Одосій 

Любомира 

Ігорівна 

доцент 
кандидат 

технічних наук 

Національна 

академія 

сухопутних військ 

імені гетьмана 

Петра Сагайдачного 

завідувач кафедри 

електромеханіки 

та електроніки 

Ореховська 

Наталія 

Олексіївна 

- - 

Відокремлений 

структурний 

підрозділ 

«Одеський 

автомобільно-

дорожній фаховий 

коледж 

Національного 

університету 

«Одеська 

політехніка» 

викладач 

Орлова 

 Олена 

Миколаївна 

- -- 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

старший викладач 

кафедри нових 

медіа та 

медіадизайну 

Павлова  

Валерія 

Валеріївна  

доцент 

кандидат 

педагогічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

педагогічної 

освіти та 

соціальної 

реабілітації  

Панкова 

Катерина 

Сергіївна 

- - 

Комунальний 

заклад 

"Рішельєвський 

науковий ліцей" 

вчитель біології, 

вчитель методист 

Паращук  

Лідія 

Ярославівна 

доцент 
кандидат 

технічних наук 

Національна 

академія сухопутніх 

військ імені 

гетьмана Петра 

Сагайдачного  

доцент кафедри 

електромеханіки 

та електроніки 

Петрова  

Наталія 

Олександрівна 

доцент 

кандидат 

історичних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

археології, 

етнології та 

всесвітньої історії 
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Пехник 

Алевтіна 

Валентинівна 

доцент  

кандидат 

політичних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

в.о. завідувача 

кафедри 

журналістики, 

реклами та 

медікомунікацій 

Пєнов  

Вадим 

Васильович  

доцент 

кандидат 

педагогічних 

наук  

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

фізіології, 

здоров’я і безпеки 

людини та 

природничої 

освіти  

Підгорна 

Світлана Яківна 
доцент 

кандидат 

біологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

зоології, 

гідробіології та 

загальної екології 

Пічугіна  

Юлія Валеріївна  
доцент 

кандидат 

економічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

сг та мев 

Полещук  

Лілія Василівна  
- 

доктор 

філософії з 

психології  

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

соціальної 

психології  

Попова 

 Олена 

Миколаївна 

доцент 

кандидат 

біологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

ботаніки,фізіологі

ї рослин та 

садово-паркового 

господарства 

Порпуліт  

Олена 

Олександрівна 

доцент 

кандидат 

філологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

соціальної 

психології 

факультету 

психології та 

соціальної роботи 

Приходько 

Вероніка 

Юріївна  

доцент 

кандидат 

географічних 

наук  

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

екології та 

охорони довкілля  

Прокоф’єв  

Олег 

Милославович 

доцент 

кандидат 

географічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

завідувач кафедри 

метеорології та 

кліматології 

факультету 

гідрометеорології 

і екології 

Прокоф’єва 

Любов 

Борисівна 

доцент  

кандидат 

педагогічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

педагогічної 

освіти та 

соціальної 

реабілітації, 

ФПСР 
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Прохоренко 

Валерія 

Андріївна  

- - 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

здобувачка 

першого 

(бакалаврського ) 

рівня вищої 

освіти 

Путіхов  

Андрій 

Олексійович 

- - Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

викладач кафедри 

економіки та 

підприємництва 

Радаєва 

 Ірина 

Миколаївна 

- 

кандидат 

біологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

загальної та 

клінічної 

формації 

факультету хімії 

та фармації 

Радіонов  

Денис 

Борисович 

- 

кандидат 

біологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

зоології, 

гідробіології та 

загальної екології 

Разінков 

Владислав 

Олексійович 

- - 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

здобувач першого 

(бакалаврського ) 

рівня вищої 

освіти 

Раскола 

Людмила 

Анатоліївна 

доцент 
кандидат 

хімічних наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

неорганічної хімії 

та хімічної освіти 

Рахлицька 

Олена 

Михайлівна 

доцент 
кандидат 

хімічних наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

аналітичної та 

токсикологічної 

хімії ОНУ імені 

І. І. Мечникова 

Рижко  

Ірина 

Леонідівна 

- 

кандидат 

біологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

фізіології, 

здоров’я і безпеки 

людини та 

природничої 

освіти 

біологічного 

факультету 

Рогачко  

Вікторія 

Олександрівна 

- - 

ВСП "Фаховий 

коледж ОНУ імені 

І. І. Мечникова" 

лаборант  

Романченко 

Алла Петрівна 
професор 

доктор 

філологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

професор 

кафедри 

української мови 

та мовної 

підготовки 

іноземців 
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Ружицька  

Ольга 

Миколаївна 

доцент 

кандидат 

біологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

ботаніки, 

фізіології рослин 

та садово-

паркового 

господарстваірант

ури та 

докторантури 

Русакова  

Марія Юріївна  

доцент 
кандидат 

біологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

мікробіології, 

вірусології та 

біотехнології 

Рябенко 

Михайло 

Іванович  

доцент 
кандидат 

педагогічних 

наук  

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

педагогічної 

освіти та 

соціальної 

реабілітації  

Рябоконь 

Альона 

Євгенівна 

- - 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

викладач кафедри 

менеджменту та 

інновацій 

економіко-

правового 

факультету  

Рязанцева 

Олександра 

Олександрівна 

- - 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

здобувачка 

першого 

(бакалаврського ) 

рівня вищої 

освіти 

Савілова 

 Лариса 

Володимирівна 

доцент 

кандидат 

філологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

теоретичної та 

прикладної 

фонетики 

англійської мови  

Савранчук  

Ірина Петрівна 
доцент  

кандидат 

філологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

лексикології і 

стилістики 

англійської мови 

Сапко  

Ольга Юріівна 
доцент 

кандидат 

географічних 

наук  

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

екологічного 

права і контролю 

Сафранов 

Тамерлан 

Абісалович 

професор 

доктор 

геолого-

мінералогічни

х наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

професор 

кафедри екології 

та охорони 

довкілля  

Сахарова  

Тетяна 

Семенівна 

професор 

доктор 

фармацевтичн

их наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

професор 

кафедри загальної 

та клінічної 

фармації 
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Северін 

Олександр 

Олегович 

- 
доктор 

філософії 

Інститут 

біоорганічної хімії 

та нафтохімії ім. 

В. П. Кухаря 

Національної 

академії наук 

України 

молодший 

науковий 

співробітник 

Сербов  

Микола 

Георгійович 

професор 

доктор 

економічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

в.о. декана 

факультету 

Сидун  

Ірина 

Володимирівна  

доцент  

кандидат 

історичних 

наук  

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

соціальної роботи  

Сідлецький 

Олексій 

Сергійович  

- - 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

здобувач третього 

(освітньо-

наукового) рівня 

вищої освіти 

Січняк 

Олександр 

Львович 

доцент 

кандидат 

біологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

молекулярної 

біології, біохімії 

та генетики 

Сліже  

Марія Олегівна 
- 

кандидат 

географічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

викладач кафедри 

океанології та 

морського 

природокористува

ння 

Сніговська 

Оксана 

Володимирівна 

доцент 

кандидат 

педагогічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

в.о. зав. кафедри 

суспільних 

комунікацій та 

регіональних 

студій 

Сосницький  

Ігор 

Олександрович  

- - 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

старший викладач 

кафедри 

іноземних мов 

професійного 

спрямування 

факультету 

романо-

германської 

філології 

Сотнікова  

Лана Андріївна 
- - 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

здобувачка 

першого 

(бакалаврського ) 

рівня вищої 

освіти 

Суровцева 

Олена 

Володимирівна  

- - 

Наукова бібліотека 

ОНУ імені 

І. І. Мечникова 

директор 

Наукової 

бібліотеки  
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Тарасов  

Євген 

Васильович 

- - 

Одеський 

національний 

медичний 

університет 

старший викладач 

закладу вищої 

освіти 

Тимченко  

Ганна 

Миколаївна 

доцент 

кандидат 

біологічних 

наук 

Харківський 

національний 

університет  

імені В. Н. Каразіна 

директор центру 

електронного 

навчання 

Інституту 

післядипломної 

освіти та заочного 

(дистанційного) 

навчання 

Ткаченко  

Майя Вікторівна 
доцент 

кандидат 

педагогічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

фізіології, 

здоровя та 

безпеки людини і 

природничої 

освіти 

Толмачова 

 Алла Вікторівна 
- - 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

завідувач 

лабораторії 

Труба  

Вячеслав 

Іванович 

професор 

доктор 

юридичних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

ректор 

Трюхан  

Оксана 

Анатоліївна 

доцент 

кандидат 

юридичних 

наук 

Національний 

університиет 

«Одеська юридична 

академія» 

доцент кафедри 

трудового права 

та права 

соціального 

забезпечення 

Тхор  

Неонiла 

Максимiвна 

доцент  

кандитат 

фiлолoгiчних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

лексикології і 

стилістики 

англійської мови 

Тхоржевська 

Тетяна 

Вікторівна 

доцент 

кандидат 

історичних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

завідувач кафеди 

нових медіа та 

медіадизайну 

факультету 

журналістики, 

реклами та 

видавничої 

справи 

Устянська  

Ольга 

Володимирівна 

- 

кандидат 

біологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

загальної та 

клінічної 

фармації 
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Хоменко  

Інна Анатоліївна 

- кандидат 

географічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

метеорології та 

кліматології 

Хорошилов 

Олег Юрійович  
доцент 

кандидат 

політичних 

наук  

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

політології  

Хромченко 

Олена Василівна  
доцент  

кандидат 

педагогічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

граматики 

англійської мови, 

ф-т романо-

германської 

філології 

Цісак  

Альона 

Олександрівна 

доцент 

кандидат 

біологічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

загальної та 

клінічної 

фармації 

Черничко 

Катерина 

Йосипівна  

доцент  

Кандидат 

біологічних 

наук  

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

Доцент кафедри 

зоології, 

гідробіології та 

загальної екології  

Чернявська 

Тетяна Павлівна  
професор  

доктор 

психологічних 

наук  

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

професор 

кафедри 

дифепенціальної 

психологі  

Чугай  

Ангеліна 

Володимирівна 

професор 
доктор 

технічних наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

завідувач кафедри 

екології та 

охорони довкілля 

Шаглі  

Ганна Іванівна 
- - 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

старший викладач  

Шакірзанова 

Жаннетта 

Рашидівна 

професор 

доктор 

географічних 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

професор 

кафедри 

гідрології суші 

Шевчук 

Катерина 

Олегівна 

- - 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

здобувачка 

першого 

(бакалаврського ) 

рівня вищої 

освіти 

Шекк  

Павло 

Володимирович 

професор  

доктор 

сільськогос-

подарських 

наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

професор 

кафедри водних 

біоресурсів та 

аквакультури 
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Щербакова 

Тетяна 

Михайлівна 

доцент 
кандидат 

хімічних наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

завідувач кафедри 

аналітичної та 

токсикологічної 

хімії 

Ямборко 

 Ганна 

Валентинівна 

доцент 
кандидат 

технічних наук 

Одеський 

національний 

університет імені 

І. І. Мечникова 

доцент кафедри 

мікробіології, 

вірусології та 

біотехнології 
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	4. Модель «Поглиблене навчання» (Enriched Virtual Model). При цьому підході здобувачі здебільшого працюють у онлайн-середовищі,  а очні заняття відбуваються лише за потребою або для специфічних задач. Онлайн-заняття забезпечують гнучкість, а очні сесі...
	5. Модель «Віртуальний клас». Віртуальні класи часто використовуються в поєднанні з традиційними методами навчання, де лекції, семінари та обговорення проходять онлайн. Цей тип моделі зручний для здобувачів, що мають обмеження на фізичну присутність в...
	6. Модель «Мозаїка». Ця модель комбінує кілька підходів, залежно від потреб здобувачів. У ній може бути як велика частина онлайн-навчання, так і частина офлайн. Кожен елемент навчання зосереджений на різних способах передавання інформації та забезпече...
	1. Платформи управління навчальним процесом (LMS):
	2. Інтерактивні електронні підручники та навчальні ресурси:
	3. Інструменти для створення та взаємодії з навчальним контентом:
	4. Відеоконференцзв’язок та стрімінгові сервіси:
	5. Адаптивні системи навчання:
	6. Хмарні технології для спільної роботи:
	7. Віртуальна та доповнена реальність у навчанні:
	До переваг гібридного навчання можна віднести:
	1. Індивідуалізація навчання. Гібридні моделі дозволяють створити більш персоналізоване навчальне середовище. Здобувачі освіти мають змогу працювати в власному темпі, обираючи матеріали та методи навчання, що підходять саме їм. Це забезпечує вищу ефек...
	2. Інтеграція технологій. Використання цифрових технологій, платформ для онлайн-курсів, відеоконференцій та інших інструментів дозволяє змішувати традиційне навчання з сучасними цифровими ресурсами. Це дозволяє залучати здобувачів освіти через інтерак...
	3. Адаптивні платформи навчання. Адаптивні системи та платформи, які здатні підлаштовувати контент під потреби кожного здобувача освіти, стають все більш поширеними. Ці системи аналізують поведінку здобувача та надають матеріали, які відповідають його...
	4. Гнучкість у форматах навчання. Одна з основних переваг гібридного навчання – це гнучкість. Здобувачі освіти можуть комбінувати офлайн та онлайн активності в залежності від своїх потреб, доступу до ресурсів або часу. Це дає змогу навчатися з будь-як...
	5. Розвиток онлайн-спільнот. Оскільки навчання стає більш дистрибутивним, зростає важливість онлайн-спільнот та платформ для взаємодії між здобувачами освіти, викладачами і навіть індустрією. Здобувачі мають можливість обмінюватися ідеями, працювати н...
	6. Оцінювання та зворотний зв’язок у реальному часі. Технології дозволяють здійснювати більш точне оцінювання прогресу здобувачів освіти, проводити тестування в режимі реального часу, а також надавати миттєвий зворотний зв’язок. Це допомагає здобувача...
	7. Зростання попиту на професійне навчання. Відзначається збільшення попиту на гібридні формати для професійної освіти, особливо для людей, які хочуть отримати нові навички або змінити професію. Це дозволяє поєднувати теоретичні знання з практичним до...
	8. Мобільне навчання (mLearning). Мобільні технології дозволяють здійснювати навчання на ходу. Це зручно для здобувачів освіти, які можуть навчатись за допомогою мобільних додатків, курсів та відеолекцій, використовуючи свої смартфони або планшети. Мо...
	9. Підвищення уваги до соціальних аспектів навчання. Гібридне навчальне середовище акцентує увагу на колаборації, обміні досвідом та соціальних аспектах взаємодії, що важливо для розвитку критичного мислення, командної роботи та навичок спілкування.
	10. Інтеграція штучного інтелекту та аналітики даних. В майбутньому гібридні навчальні середовища будуть усе більше використовувати штучний інтелект для аналізу даних про здобувачів освіти і їхній прогрес. Це дозволить створювати персоналізовані реком...
	Роль інформаційно-комунікаційних технологій у розвитку комунікативної компетентності викладачів закладів вищої освіти виявляється в тому, що вони надають сучасні інструменти для ефективної взаємодії зі здобувачами, колегами та науковою спільнотою. Впл...
	Abstract. The concept of media reality is characterized, with an emphasis on its influential potential. The study identifies the reasons for the priority and dominance of the media dimension in human reality. It also reveals the media-therapeutic pote...
	Keywords: media reality, new media, therapeutic resource, media therapeutic potential, information and digital innovations.
	Реальність ХХІ століття з її стрімким, бурхливим, енергійним урізноманітненням інформаційно-цифрових нововведень і нарощенням технологічного потенціалу залучає людину до проживання принципово нового формату реальності – реальності матеріальної і реаль...
	Концепт медіареальності як уособлення реальності, що відображається медіа при інтерпретації об’єктивної реальності, має відносно тривалу історію дослідження, перебуваючи побіжно у полі наукових зацікавлень теоретиків інформаційного суспільства. Так, ...
	У контексті наукових розвідок вітчизняних дослідників, зберігається фокус уваги на опозоренно впливого потенціалу медіареальності. Джерелом формування медіареальності (як і медіапростору) виступають новини, телебачення, соціальні мережі, реклама, кіно...
	Тенденція на пріоритетність і домінування медійного виміру людської реальності дедалі більше поглиблюється й розширюється. На думку дослідників, сприятиме означеній тенденції експоненціальний розвиток інформаційно-цифрових інновацій, розширення палітр...
	 посилення ролі нових медій в повсякденному житті сучасника (медіа стають не лише засобом передачі інформації, а й місцем, де відбувається більшість соціальних, культурних та професійних взаємодій);
	 люди створюють ідентичність через профілі в соціальних мережах, а їхнє життя часто оцінюється через «медійні показники» (лайки, підписки, коментарі);
	 інформаційна залежність (постійний потік інформації з медіа формує спосіб мислення, прийняття рішень і навіть визначає, що вважається істинним чи значущим);
	 зміщення реальності (зміна фокусу сприйняття реальності, продукування «віртуальних образів» подій або людей, які оцінюються як найбільш важливі в порівнянні з реальними ситуаціями і подіями);
	 самопрезентація як форма буття (люди все більше витрачають ресурси на створення ідеального образу в медіа, що стає частиною їхнього «я», поява нової форми соціального капіталу, де успіх визначається видимістю в медіапросторі);
	 глобалізація медійної комунікації (це стимулює появу нових ідентичностей, які базуються не лише на національності чи культурі, а й на медійній приналежності – групи, меми, спільноти).
	Так, розгляд перспектив, які медіатехнології пропонують психологам, практикам соціальної роботи, з одного боку, і клієнтам, з іншого, стало можливим, констатує Дженн М. Ліллі,  після оприлюднення заклику ініціативи Grand Challenges for Social Work «ви...
	Активно впроваджують новий тип психологічної реабілітації – медіатерапію – для роботи з психотравмою, що відкриває для клієнтів нові можливості посттравматичного зростання й українські науковці. Суть медіатерапевничного ефекту, зазначає Ю. Чаплинська,...
	Заслуговують на увагу дослідження, проведені Брайаном О. Гір, Нахаль Салімі та Анджелою Аніма-Коранг щодо ролі соціальних мереж у процесі пошуку психологічної підтримки серед студентів. Отримані результати дають підстави стверджувати, що студенти коле...
	1. Чаплінська Ю. Використання медіапсихологічних засобів для подолання наслідків психотравматичних подій: авторська методика «посттравматичне зростання». Проблеми політичної психології. 2017. Вип. 5. С. 73–80. URL: http://nbuv.gov.ua/UJRN/pppr_2017_5_10
	2. Gere В., Salimi N, Anima-Korang A, Social Media Use as Self-Therapy or Alternative Mental Help-Seeking Behavior. IAFOR Journal of Psychology & the Behavioral Sciences. 2019. Vol. 5 (2). Р. 21–36. URL: http://dx.doi.org/10.22492/ijpbs.5.2.02
	3. Jenn M. Lilly. Media Production as Therapy: A Systematic Review. Journal of Technology in Human Services. 2019. 36(1). Р. 1–33.  URL:  https://doi.org/10.1080/15228835.2018.1539368
	4. Newman N. Journalism, Media and Technology Trends and Predictions 2018. The reuters institute for the study of journalism. URL: https://reutersinstitute.politics.ox.ac.uk/sites/default/files/2018-01/RISJ%20Trends%20and%20Predictions%202018%20NN.pdf8
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	Висновки. В умовах сучасного глобалізованого світу викладання іноземних мов у вищій школі стикається з низкою викликів, серед яких стрімкий розвиток інформаційних технологій, потреба в академічній доброчесності, змішані форми навчання та зміни в освіт...
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	INNOVATIVE APPROACHES TO IMPROVING FOREIGN LANGUAGE PROFICIENCY: PHONETIC TRAINING AND DIGITAL MEDIA
	Abstract. The article explores innovative approaches to improving foreign language proficiency, particularly the importance of phonetic training and the use of digital technologies in the learning process. It highlights the necessity of systematic pho...
	Key words: phonetic training, digital technologies, foreign language proficiency, multimedia tools, interactive learning.
	Анотація. У статті розглядаються інноваційні підходи до покращення іншомовної компетентності, зокрема значення фонетичної підготовки та використання цифрових технологій у процесі навчання. Акцентується увага на необхідності систематичного фонетичного ...
	Ключові слова: фонетична підготовка, цифрові технології, іншомовна компетентність, мультимедійні засоби, інтерактивне навчання.

	The training practice in Atmospheric Physics (Fig. 1, 2) takes place at 15 Lvivska Street, ONU, Room 302, at the ONU Meteorological Centre (Odesa, Chornomorka) or at the ONU Marine Centre (Odesa) [1].
	When conducting the Atmospheric Physics training practice in a remote format, several difficulties arise that complicate its completion. The main challenges include:
	Figure 2 – Processing meteorological observations (photo from the archive of the Department of Meteorology and Climatology of ONU).
	2. Loss of field research skills. Meteorological observations involve direct work in natural conditions. Students must measure meteorological variables and record atmospheric phenomena at a standard meteorological station. During in-person practice, s...
	Possible consequences:
	a. Lack of practical skills in conducting field meteorological observations.
	b. Inability to independently carry out measurements in real conditions.
	c. Reduced preparation level of future meteorologists and meteorologists.
	3. Limited interaction among students (development of soft skills). One of the key aspects negatively impacted during distance learning is the development of teamwork skills. In a traditional educational environment, interaction between students and i...
	Possible consequences: (1)
	a. Decreased effectiveness of team interaction.
	b. Limited development of communication skills.
	c. Problems with social adaptation.
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